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Аннотация. Исследуются особенности управления формированием, 

воспитанием и адекватным обучением личности на протяжении жизни. 
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модели и этапы управления обучением, показатели качества и эффективности. 
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MANAGEMENT OF FORMATION, EDUCATION 

AND DEVELOPMENT OF THE INDIVIDUAL 

 

Arsenyev Yuri Nikolaevich 

Razumovskaya Tatyana Ivanovna 

Davydova Tatyana Yuryevna  

 

Abstract: The features of managing the formation, upbringing and adequate 

training of a person throughout life are investigated. 

Key words: stages of growing up and personal development, upbringing, 

models and stages of learning management, quality and efficiency indicators 

 

Модернизация российской экономики, бизнеса, культуры и образования 

актуализирует проблемы качества и эффективности деятельности менеджмента 

в разных сферах жизни общества и трудовых коллективов субъектов 

хозяйствования (СХ). Всех россиян волнуют настоящее и будущее страны, 

некомфортная реальность жизни и деловой среды из-за медленного изменения 

состояния ее экономики, сфер бизнеса, культуры и образования, напряженных 

социальных отношений и межпоколенческих конфликтов в семьях, на 

производстве, в обществе.  

Неясность целей управления в сферах культуры и образования, 

ограниченность финансовых ресурсов, низкая оплата и неуважение 

интеллектуального труда ученых, учителей, педагогов со стороны 

политической элиты, расхождение ее слов и дел существенно ограничивают 

индивидуальный подход к обучению, воспитанию и развитию каждого ребенка, 

подготовке выпускников вузов, адаптированных к рыночным условиям 

постиндустриального общества, способным обеспечивать экономический рост 

и научно-технический прогресс. Индивидуальный подход реализуется лишь в 
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стенах элитных образовательных учреждений (ОУ), имеющих значительный 

штат одаренных педагогов, малую численность учащихся при отсутствии 

всяких экспериментов с учащимися. В обычной средней (да и высшей) школе 

интерес ученика (студента) к предмету (спецкурсу и др.) в основном зависит от 

профессиональных и личностных качеств учителя (педагогов-профессионалов). 

Так, интерес или отторжение предмета школьником появляется от общения с 

учителем, причем часто после первого контакта, если: а) учитель преподнес 

предмет тускло, слабо аргументируя доводы в необходимости его освоения, не 

раскрыл актуальность, практическую значимость, ценность и важность знаний 

о нем для самого ребенка. Как итог - учитель не сумел, не смог или не захотел 

разбудить интерес детей, рассчитывая на последующее с ним репетиторство     

[5-16].  

В России есть много школ и классов, где по основным предметам 

большинство неуспевающих и троечников, и они действительно имеют низкие 

знания и плохо учатся. Но в этих школах трудятся учителя, у которых учащиеся 

имеют более высокие оценки по предметам, этих учителей дети часто любят и 

даже боготворят. Отсюда вывод: интерес, любовь или нелюбовь к школьным 

предметам в значительной мере зависят как от заложенных природой 

способностей обучаемых, так и от знаний и компетенций обучающего лица.  

Природные способности в каждом ребенке к разным видам деятельности 

и профессиям заложены на генетическом уровне с момента рождения. Отсюда 

и трудность выбора им в юношеском возрасте оптимальной профессии, что 

реально и явно наблюдается спустя годы у взрослых. Крайне важно, чтобы 

любящие ребенка родители вовремя обнаружили и помогли идти к ней, а не 

направляли его на иной, более выгодный, денежный, престижный, по их 

разумению, путь, который вряд ли принесет ему здоровье, счастье, успех, 

признание в жизни. 
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Каждую способность ребенка, а позже и взрослого можно оценить 

некоторой относительной величиной. Реализованный на практике набор 

способностей личности (элементарные и комплексные способности исполнения 

простых и сложных операций, присущих конкретной деятельности или 

освоенной профессии) позволяет экспертам или ближнему окружению 

оценивать субъекта терминами: непригодный, слабый, способный, успешный, 

одаренный, талантливый, гениальный. Обладая от природы совокупным 

потенциалом неповторимого множества способностей, каждый субъект 

отличается степенью их выраженности, развитости и реализуемости в условиях 

сложности и эффективности ситуаций. 

Определение способностей человека, оценка его коэффициента 

интеллекта (Intellgence Quotient) с применением психологических тестов 

позволяют достоверно выявлять наличие элементарных и ряда комплексных 

способностей исполнения простых и сложных операций соответственно. 

Но достичь делового успеха даже при наличии очень высокого коэффициента 

интеллекта явно недостаточно. Проблема состоит не только в определении 

способностей, обусловливающих целенаправленную адаптацию человека в 

социальной среде, формировании его интеллекта и исполнения профессии, к 

которой человек предназначен самой природой при оптимальном соотношении 

набора его способностей [5-16]. 

Любая методика измерений способностей к профессии содержит 

погрешности, но важно, чтобы они не мешали объективной оценке 

способностей, чтобы отличные способности оценивались на отлично, а не на 

хорошо, а хорошие – не на отлично или на удовлетворительно и т.д. Методики 

позволяют определять реальные объективные способности личности на основе 

различных субъективных оценок. При анализе конкретных личностей важно, 

чтобы выставляемые количественные оценки имели интервальные, а не 

точечные значения. Оценки, близко подходящие к границам интервала, при 



РАЗВИТИЕ СОВРЕМЕННОГО ОБРАЗОВАНИЯ: 

ОПЫТ ТЕОРЕТИЧЕСКОГО И ЭМПИРИЧЕСКОГО АНАЛИЗА

 

9 

МЦНП «Новая наука» 

допустимой погрешности выходят за границы установленных интервалов, тогда 

хорошие способности можно оценить на «отлично» или на 

«удовлетворительно». Лучших результатов в оценке способностей человека 

можно достичь сочетанием методов исследований (психологические тесты 

дополняют деловыми играми, личными наблюдениями и др.). 

Реальная жизнь показывает, что большинство людей своей оптимальной, 

заданной от природы профессии так никогда и не достигают; позже это 

происходит с их детьми и внуками. Найти свою профессию в довольно раннем 

возрасте означает шанс прожить счастливо, достичь серьезного делового 

успеха, быть глубоко удовлетворенным своей деятельностью. Однако это 

требует постоянной диагностики способностей ребенка с младенчества            

(1-5 лет), выявления комплекса присущих ему благоприятных и нежелательных 

профессий (7-10 лет), затем наиболее подходящих (10-17 лет) профессий, в      

17-22 лет выбора в рамках избранной профессии наиболее перспективной 

специальности, а далее (к окончанию вуза) - желательной специализации [5-16]. 

Поиску человеком «своей» профессии сопутствуют: а) относительно 

быстрое освоение профессии; б) выделение личности из группы сверстников в 

лучшую сторону; в) трансформация ею старых представлений и переоценка 

ценностей; г) заметный рост самооценки и признание со стороны окружающих; 

д) высокая активность, удача, счастье, крепкое здоровье, долголетие и 

оптимизм до конца жизни. 

Система знаний и навыков, требуемых компетентному специалисту или 

рабочему для их эффективной, долголетней и успешной деятельности, 

формируется на базе школьного, высшего (ВО) или среднего (СПО) и 

дополнительного (ДПО) профессионального образования. Структура системы 

знаний и навыков специалиста и базового образовательного компонента (БОК, 

рис. 1) для разных профессий может содержать разные доли фундаментальных 

теоретических знаний (ФТЗ), практических знаний (ПЗ) и практических 
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навыков (ПН). Эти доли и соотношения определяются приоритетом, видом и 

типом будущей специальности: инженер, проектировщик, экономист, 

менеджер, юрист, врач, бизнесмен, предприниматель, государственный 

служащий и др. Объем и направление БОК определяются нацеленностью на 

техническую или социальную сферы деятельности, степенью общения 

специалиста с социальными группами: политика, администрирование, 

педагогика, торговля, производство и др. В 20-е гг. ХХ в. интеллектом 

считалось качество, измеряемое тестами интеллекта (табл. 1). 

 

 

Рис. 1. Структура системы знаний и навыков специалистов: 

ФТЗ – фундаментальные теоретические знаний; 

ПЗ – практические знания; ПН – практические навыки; 

БОК – базовый образовательный компонент. 

 

Таблица 1 

Мировые ученые в области измеренения и оценки интеллекта человека 

Ученые, годы Объем и семантика их достижений 

Ф. Гальтон 

(1822-1911) 

Он считается основоположником тестов интеллекта. 

Большинство из первоначальных тестов измеряло лишь 

сенсорные способности и время реакции человека, но не 

могло измерять познавательные способности высшего уровня 

(мышление, решение задач). Ф. Гальтон создал евгеньику, 

учение по которому планирование семьи должно 

базироваться на генетическом превосходстве, дающем право 

генетически более одаренным людям свободного 

размножения, запрета другим людям иметь детей 
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Продолжение Таблицы 1 

Р.Дж. 

Стернберг 

(1985) 

Он дал следующее определение интеллекта: «интеллект - 

психическая деятельность, направленная на целесообразную 

адаптацию к реальному миру, а также подбор и 

формирование значимой для жизни среды» 

А. Бине (1905) Он создал тест интеллекта, как меры памяти, понимания и 

иных процессов познания, а позднее разработал множество 

тестов для измерения разных сторон интеллекта 

Э. Торндайк Он определил интеллект человека как качество психики, 

более всего отличавшее Аристотеля, Платона, Фукидида и им 

подобных от обычных простых афинян 

Г. Гарднер Он выделил 7 одинаково важных видов интеллекта, хотя в 

каждой культуре одни виды интеллекта оцениваются выше 

других из-за их большей адекватности структуре этого 

общества. Поэтому люди считают, что быть «умными» 

означает обладание именно теми способностями, которые 

отбираются обществом, в котором они живут 

 

Специфика измерения способностей человека на основе психологических 

тестов и коэффициента интеллекта IQ подробнее раскрыты в трудах 

М. и Г. Айзенка, А. Бине, Г. Гарднера, Д. Джонстона, Т.Дж. Неффа, 

Р.Дж. Стернберга, Э. Торндайка, А. Фукса и других ученых.  

Любой объективный тест интеллекта человека должен отвечать трем 

важнейшим свойствам: а) надежности - устойчивое воспроизведение 

количественных результатов; б) валидности - измерение того, что заявлено; 

в) стандартизованности - апробация на достоверных выборках, позволяющих 

значение любого показателя индивида оценивать, сравнивая с показателями 

других людей.  

Тест коэффициента интеллекта IQ позволил количественно оценивать 

интеллектуальные способности индивида через измерение показателей 

деятельности по всем субтестам общего теста, подчиняющееся нормальному 



РАЗВИТИЕ СОВРЕМЕННОГО ОБРАЗОВАНИЯ: 

ОПЫТ ТЕОРЕТИЧЕСКОГО И ЭМПИРИЧЕСКОГО АНАЛИЗА

 

12 

МЦНП «Новая наука» 

закону распределения (рис. 2) с отражением в границах соответствующих 

интервалов людей с разными способностями. Объективный недостаток 

показателя IQ - крайняя обобщенность без предоставления информации о 

личностных особенностях и разных сторонах интеллекта. Индивид с IQ = 100% 

может иметь более высокие оценки по одним субтестам (способности к счету, 

рассуждению, скорости восприятия, восприятию пространства и др.) и очень 

низкие оценки по другим. Но часто важнее знание не общего уровня 

интеллекта, а конкретных способностей человека, особенно при подборе на 

должности высших руководителей, членов управленческих, проектных, 

экстремальных групп и команд.  

Процесс отбора высших руководителей современных компаний, лидеров 

бизнеса включает в себя ряд следующих этапов:  

10. Определение перечня критериев для оценки претендентов: а) высокие 

показатели в течение длительного времени; б) дальновидность и стратегические 

способности; в) умение преодоления трудностей; г) организаторские 

способности и умение общения с людьми; д) порядочность и твердая воля; 

е) предпринимательский и новаторский характер; ж) влияние на бизнес, 

индустрию или общество; з) достижения в области нововведений; 

и) образцовое отношение к клиентам; к) расовая и этническая терпимость, 

социальная ответственность. Каждый из претендентов на лидерство в бизнесе 

должен обладать этими 10 качествами. 

20. Составление целевого списка компаний и потенциальных кандидатов 

из любых секторов хозяйства и компаний любого масштаба. 

30. Поиск кандидатур самых успешных руководителей компаний, 

составление целевого списка, проведение специального опроса, их обработки с 

указанием выдающихся деловых лидеров по указанным в п. 10 критериям. 

Обработка данных опроса, частоты повторения персон, дополнение сведениями 
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из других баз данных позволили в предварительном целевом списке создать 

длинный список лиц, прошедших первый отбор. 

40. Интервьюирование отобранных кандидатов с подготовкой ими 

ответов на 16 общих и 4-6 индивидуальных вопросов (9 - по руководству, 7 - по 

бизнесу) и подготовкой на каждого из них письменных заключений. 

50. Определение самых талантливых и уникальных руководителей и 

выявление определенных закономерностей достижения успеха и карьеры. 

 

 

Рис. 2. Кривая нормального распределения интеллекта людей: 

ВГ - большинство со средними способностями; ГД - со способностями 

выше средних; ДЕ – одаренные (за точкой Е – сверходаренные и 

гениальные); АБ – с невыраженными способностями; 

до точки А – относимые к умственно отсталым. 

 

Исследователи из США [3] сформировали список из 240 фамилий 

руководителей, обеспечивших процветание своих фирм. Далее из него было 

выделено 50 фамилий лучших лидеров и выяснено, как они достигли успеха с 

учетом генеральной установки «правильно делать нужные вещи» и 10 

важнейших черт характера человека: а) страстности в отношении к своим 

людям и компаниям, любовь к своему делу и вдохновение людей на свершение 
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великих дел); б) интеллекта и ясности мышления (высокая природная 

интеллектуальность и ясность мышления, делающие из сложного простое); 

в) искусства общения (безупречное владение этим даром, умение доходчиво 

объяснить стратегию, основные задачи, направление и варианты в деятельности 

персонала); г) высокого запаса жизненной энергии (работа свыше 65 ч в неделю 

при размытой грани между службой и личной жизнью); д) скромности, 

контроля своего «Эго» (незначительность своего «Я» при всей их звездности и 

преклонении со стороны общества; объяснение успеха упорной работой, 

удачей, своевременностью, поддержкой семьи и коллег); е) внутреннего 

спокойствия (их «основательность», способствующая желанию окружения 

следовать за ними); ж) извлечения пользы из раннего жизненного опыта 

(использование опыта, полученного в годы юности и прежней работы); 

з) создания крепкой семьи, способствующей их уравновешенному состоянию 

(умные жены или мужья часто дают им здравые деловые советы); 

и) позитивной позиции, оптимизма (восприятие проблем как наличие 

возможностей, стремление извлечь максимум полезного из трудных ситуаций, 

превращение ошибок в полезный опыт как способ позитивного отношения); 

к) стратегической установки, или концепции делового успеха, – «делать 

нужные вещи правильно» (лидеры, обеспечивающие устойчивый 

долговременный успех, процветание компаний, проявляют ежедневное 

внимание «нужным вещам»). 

В своей повседневной жизни эти лидеры используют следующие главные 

принципы руководства: а) порядочность, стремление быть примером в работе; 

б) разработка выигрышной стратегии или «большой» идеи; в) создание сильной 

команды управления, гибкой и чуткой к изменениям организации; 

г) вдохновение сотрудников на достижение высоких целей; д) поддержка 

принципов системы руководства и вознаграждения. В целом деловой успех 

обусловлен как высоким коэффициентом интеллекта IQ, так и комплексом 
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вышеуказанных качеств и принципов, ценность которых превышает все 

процедуры тестирования.  

Модель деятельности (Д) человека можно представить кортежем 

четверки: 

Д = <А, Т, Р, П>, 

где А - активность, Т - труд, Р - работа, П – поведение.  

Она предусматривает сочетание степеней тяжести физического и 

напряженности умственного труда, в науке организации труда оцениваемых 

количественными показателями (табл. 2) [7-9, 16]. Считается, что оценка 

влияния коэффициента интеллекта на эффективность труда возможна лишь по 

отношению к простым видам труда (максимальная оценка 4,0). Лидерам 

мирового бизнеса присвоена 7-я степень напряженности умственного и            

3-я степень тяжести физического труда. Оценивая самый простой вид труда как 

1,0, что соответствует минимальной оплате труда в стране, труд лидеров 

бизнеса следует оценивать величиной в 19,29 и выше. Оценки силы влияния на 

достижение делового успеха интеллекта и ясности мышления личности в науке 

пока не найдено. 

 

Таблица 2 

Условная система видов реального труда 

 
* - знаком Х обозначены виды труда, тяжесть и напряженность 

которых являются недопустимыми и опасными для здоровья работников. 
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В реальных видах труда он должен изменяться благодаря автоматизации 

и компьютеризации процессов и иных прогрессивных технологий и решений, 

снижающих нагрузку на организм работников до допустимых уровней тяжести 

физического и напряженности умственного труда. Для приобретения сложной 

комплексной профессии сегодня необходимо освоить много научных 

дисциплин, приобрести массу компетенций, фундаментальных и прикладных 

знаний, умений и навыков, что довольно затруднительно по ряду причин: 

а) усвоение теоретических знаний должно сопровождаться развитием 

необходимых практических навыков, базирующихся на этих знаниях и 

фактически их закрепляющих; б) приобретение любой системы знаний 

предусматривает поиск оптимальной последовательности, зависящей как от 

сущности проблемы, для решения которой необходима эта система знаний, так 

и от конкретных условий прохождения учебного процесса; соблюдение данной 

последовательности способствует эффективному усвоению человеком 

получаемых знаний; в) учебные образовательные программы в сферах ВО, 

СПО (бакалавры, специалисты, магистры), специализированные программы по 

ДПО ограничены по объему теоретической подготовки, содержат 

информационные разрывы [5-16], не обеспечивая достаточной подготовки в 

рамках бакалавриата и магистратуры. 

Мировой опыт подготовки и становления высококвалифицированных 

специалистов показывает, что необходимые совокупные затраты времени на 

обучение в вузе, а также на разные формы ДПО составляет 8-10 лет.  

Анализ опыта пятилетней подготовки профессионалов в РФ по 

специализациям «банковское дело», «организатор финансирования 

инвестиционных проектов» вскрыл следующие пробелы в знаниях из-за 

отсутствия [16]: а) глубоких знаний в области теории риска; б) достаточных для 

работы знаний в области организации и построения промышленного 

производства, специфики управления производственно-хозяйственными 
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системами; в) практических знаний по управлению качеством и рисками, 

менеджментом качества в проектах, организации и экономики труда, оценки 

альтернатив создания сложных производств, объективных затрат труда; 

психологии и конфликтологии социально-производственных систем; 

договорного и корпоративного права; страхования проектов и др. 

Введение вышеуказанных дисциплин в образовательные программы 

вузов оказывается нереальным по причинам: а) нерентабельности содержания 

высококвалифицированных специалистов на должностях преподавателей, 

обучающих узкий контингент студентов; б) устранения недостатков 

преподавания основных предметов, традиционно обязательных для массового 

обучения; в) введение достаточно большого объема необходимой 

теоретической подготовки и практических занятий по новым предметам при 

финансовых и временных ограничениях.  

Для этой цели наиболее подходит система ДПО, в которой специалистов 

можно обучать по любым востребованным практикой программам, 

включающим любое число, в т.ч. и 7 вышеуказанных дисциплин в их сочетании 

и объеме длительностью от года до недели, семинары и тренинги в 1-3 дня. 

Алгоритм овладения недостающими знаниями включает в себя 5 этапов: 

10. Подбор программы годичного обучения по системе ДПО при 

самостоятельном изучении дисциплин, не вошедших в вузовскую программу: 

системный анализ; теория вероятностей; теория рисков и др. Закончив такое 

изучение, специалист должен разбираться в управлении проектами, рисками, 

качеством, инвестиционным проектированием, бизнес-планированием, 

организацией труда, их практической реализацией, иметь правовые знания по 

договорному и корпоративному праву, работе с клиентами и др. 

20. Полезна разработка специальных программ по правовым теоретико-

прикладным навыкам создания и контроля исполнения финансовых договоров, 

анализа полноты и корректности правовых документов компаний и др. 
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(обучение этой программе требует примерно 0,5 года). 

30. Важны знания по психологии (для молодых специалистов нужны 

специализированные программы сроком до одного квартала, включающие: 

психологию управления (конфликтология, предпринимательство); социальную 

психологию личности; психологию межличностных отношений или 

социальных групп; психотехники риска и др.  

40. Полезны также 1-2-недельные специальные курсы и 1-3дневные 

семинары для ознакомления с новейшими информационными средствами, 

компьютерными программами, чтобы приобрести полезные практические 

навыки (это обучение должно проходить под руководством специалистов-

носителей полезных практических навыков, обучающих важным навыкам и 

приемам. 

50. Каждый специалист должен непрерывно работать над своей 

квалификацией, интеллектуальным потенциалом путем самообразования для 

выхода на траектории достижения высокой результативности своей 

деятельности (выдающиеся, высокие, хорошие или удовлетворительные, что 

обусловлено качеством решения главных задач этапов процесса социализации 

личности (табл. 3). 

 

Таблица 3 

Цели, задачи личности на этапах процесса ее социализации 

Этап 

(период) 

Главные цели, задачи, результаты успешного прохождения этапа 

Эффективность усилий зависит не столько от юной личности,  

сколько от ее родителей, учителей и социального окружения 

1  

(1-5 лет) 

Одни родители и близкие указывают на все, что можно пожелать своему 

ребенку; другие считают главным здоровье; третьи - любое развитие малыша, 

чтобы было легче учиться и жить; четвертые - дисциплину и порядок, пятые - 

любовь к семье, родителям и др.  
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 Главная цель этапа - определение характера и доминирующих в нем 

радикалов, спектра способностей, в основном закладываемых на 

генетическом уровне ребенка, что служит приоритетом в выборе будущей 

профессии, достижении успеха (выявление 2-3 главных радикалов в 

характере ребенка достаточно для успешного начала второго этапа).  

Сопутствующие задачи - укрепление здоровья, развития и воспитания 

(растить из мальчика мужчину, из девочки - женщину следует с момента 

рождения, но с учетом свойств их характера) 

2  

(5-10 

лет) 

Определив характер, успешно решив задачи воспитания и развития здорового 

ребенка, новая главная цель - грамотной ввод ребенка в формализованную 

систему образования с принципом массового производства продукции, 

усилия родителей и педагогов к подготовке ребенка к обучению в школе.  

До школы ребенок должен знать, что представляет, как работает эта система, 

в чем ее важность, необходимость, адекватный образ школы и реальных 

условий его пребывания в ней (плохо, если дети боятся и идут в школу со 

страхом). При обучении могут возникнуть непредвиденные проблемы, 

родители должны их быстро и качественно решать. Поэтому лучше уделить 

достаточно времени и сил на подготовку ребенка к обучению.  

Главная цель этапа – к его концу выявить психологический профиль юной 

личности на основе тестов (обработка их результатов требует серьезных 

знаний и практических навыков, самодеятельность недопустима), в которых 

ребенок должен видеть игру, где он ничего не проиграет, а лишь выиграет. 

Выявление способностей, психологического профиля ребенка позволяет 

построить рациональную стратегию его обучения в средней школе, 

правильнее от массового перейти к серийному производству выпускников 

школ с учетом их личных качеств, способностей и характера. Ребенок должен 

быть готов к вхождению в огромный мир знаний  

3  

(10-17 

лет) 

Реальная эффективность прохождения этого этапа ребенком часто скрыта от 

посторонних глаз. Сдача ЕГЭ, зачисление в вуз лишь на первый взгляд 

справедливо, но при практической реализации - не обязательно рациональное 

разумное решение  

Важно знать, к какой профессии выпускник имеет наилучшие способности и 

подходящий характер: быть инженером, финансистом или дипломатом - не 

одно и то же: нужен свой набор способностей и подходящий характер. 

Вероятность ошибки при выборе профессии отличником велика: хорошо 

отучившись, он не решил главную задачу процесса социализации - выбрать 

будущую профессию, а не специальность. 

Следует вести отбор талантливых и одаренных детей с гарантией их 

поступления в престижные вузы (оценка их способностей через участие в 

конкурсах, олимпиадах, самостоятельных занятиях, что надо внимательно 

изучать) 
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Эффективность и направленность усилий зависит от самой личности  

4  

(17-22 

лет) 

Это самый интересный этап в жизни будущего специалиста, на который 

выпадает многое, особенно годы студенчества. Из вуза люди выходят 

различающимися сильнее, чем после средней школы, что объяснимо: совсем 

другой возрастной период. Если на предыдущих этапах детей по жизни вели 

родители, то на этом этапе дети идут сами. Те, кто идет методом проб и 

ошибок, вероятно, плохо решили свою главную задачу предыдущего этапа. 

Главная задача на этом этапе - формирование в сознании качественной 

системы знаний и представлений, позволяющих не только работать по 

избранной профессии, но и найти для себя наиболее перспективную 

специальность. Студенту, понявшему свою ошибку в выборе, имеет смысл 

определиться заново, начав учебу в новом месте с самого начала (это - потеря 

нескольких лет, но не всей жизни). 

Учиться в вузе сложно при стремлении получить качественную систему 

знаний. Преподаватели - не боги: учат, чему умеют, так, как могут. В итоге 

даже самый добросовестный студент вряд ли решит главную задачу этого 

этапа, базируясь лишь на изучении вузовской обязательной программы. Если 

российская система образования перейдет от «наполнения сосуда знаний» к 

«думающему» образованию», проблема поиска и обработки студентами 

необходимой информации решалась бы легче, но этого пока нет и неизвестно, 

когда будет. Проблема часто в том, что человек не только не знает, где найти 

нужные знания или информацию, но и то, что именно ему необходимо узнать 

или чему научиться. Сбор качественной системы знаний - трудная задача, 

которую могут решить далеко не все желающие, а таких обычно 

меньшинство 

5 

(22-35 

лет) 

Молодые специалисты, закончившие вуз и получившие диплом, приходят в 

социальную систему с профессией и специальностью, оптимально 

сочетающихся с их характером и способностями, в которой они должны 

найти свое место, стать максимально полезными. Они начинают трудиться, 

полностью отвечая за свою работу по избранной специальности и именно 

там, где они хотели работать. Чтобы стать необходимым элементом новой 

социальной производственной системы, они должны пройти адаптацию. 

Главная задача этого этапа - начальный этап построения деловой карьеры. 

Вхождение в любую систему - процесс тонкий, для начала ее надо узнать, а 

затем многое понять, причем делать это нужно быстро и без серьезных 

ошибок. Часто многие специалисты довольно быстро уходят с первого и даже 

второго места работы в результате неудачно прошедшей адаптации и 

неожиданно легко находят свое место на следующем месте. Одни учитывают 

предыдущий опыт без повтора ошибок, другие меняют свои требования, 

третьи начинают видеть на новом месте не только недостатки, но и 

достоинства и др. Отсюда следует, что к адаптации нужно готовиться заранее 
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6  

(30-40 

лет) 

Если адаптация специалиста прошла успешно, он искренне рад, что трудится 

именно здесь, ему нравится то, чем он занимается, и он начинает видеть для 

себя перспективу.  

Главная задача этого этапа - набор знаний и практических навыков как опоры 

последующей карьеры и активной деятельности. Каких знаний и конкретных 

навыков не хватает, сказать сложно (каждый в производственной социальной 

системе оказывается в уникальной ситуации, из понимания которой надо 

исходить). Необходимо освоить технологию программирования делового 

успеха, определить, к выполнению какого этапа достижения успеха следует 

приступить (во многом это зависит от эффективности решения главных задач 

на прежних этапах социализации личности) 

7 

(40-55 

лет) 

Этап проходит у всех по-разному: одни круто поднимаются в деловой 

карьере, другие вышли на высокое плато, стремятся пробыть на нем 

подольше, третьи прошли это плато, впереди у них - еще взлеты или спуск в 

карьере. У каждого - свои радости и проблемы. 

Это длинный этап активной жизни человека, уже опытного и полного сил. 

Целеустремленные люди обычно достигают главную деловую цель в жизни, 

возможно, важную и большую, даже если она казалась иногда далекой 

(одним это удалось на 6-м этапе, другим - лишь на 8-м, третьему 

большинству - на 7-м). Это, к сожалению, последний период, когда они 

относительно здоровы (позже почти все что-то подлечивают, кто-то вообще 

не может трудиться), но одновременно и отовсюду наступает множество 

проблем, требующих решения: все от него чего-то хотят (руководство 

компании, подчиненные, семья с взрослыми детьми, старые и новые друзья и 

др.). Раньше этого не было, теперь от успешного человека все хотят, чтобы он 

для них что-то сделал. Часто приходится «выкручиваться» или отказывать. 

Данный этап для энергичного, целеустремленного человека всегда интересен, 

ибо уже немало сделано, еще многое можно успеть  

8 

(55-70 

лет) 

Активное ведение деловой жизни в полном объеме достается уже не всем 

(многие энергично трудятся, так как пенсия мала, на нее не прожить; многие 

привыкли трудиться охотно и с желанием, а статус неработающих их не 

устраивает). Для тех, кто с интересом трудился и шел к цели, наступление 

этого этапа может быть незаметным (какие бы вершины он ни покорял, 

всегда найдется что-то еще, что обязательно надо сделать). В этом - их 

счастье, а если удалось сохранить друзей, хорошую дружную семью, то 

счастье становится полным 
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Высокая орбита достижений присуща специалисту, успешно решившему 

главные задачи социализации при целенаправленном занятии 

высококвалифицированным трудом, что позволяет достичь этих целей к 30 

годам жизни. Уровня выдающихся способностей может достичь специалист с 

исключительными способностями в конкретной сфере деятельности, еще на 

третьем этапе оценившего свои способности. Если у него обнаружены 

исключительные способности к той или иной профессии, то целесообразен 

выбор соответствующего вуза. 

Нижняя траектория позволяет молодому специалисту удовлетворительно 

трудиться по выбранной профессии (обычно это - тот, у кого нет способностей 

к избранной профессии, либо характер их не адекватен исполняемой 

деятельности или он не решил главные задачи социализации личности). Между 

этими крайними располагается множество траекторий, условно разделяющих 

специалистов, в конкретных профессиях реализовавших себя частично.  

Самая большая проблема связана с двумя первыми этапами жизни 

ребенка для понимания того, какая пара радикалов доминирует в его характере, 

какой из них задает цель поведения, а какой отражает инструмент достижения 

этой цели. Поэтому родителям следует разбираться в практической психологии, 

либо подключать профессиональных психологов. 

Понимание технологии достижения успеха позволяет личности достигать 

успеха. Но для этого приходится много трудиться, самостоятельно 

наверстывать упущенное, а занятие любимым делом, хобби добавляет сил. 

Важно не лениться, стремиться к успеху, используя природные и 

специфические свойства характера. 

Если человек в 30 лет захотел достичь серьезной, очень желанной и 

достижимой цели, то нужны новые знания и практические навыки. Однако на 

движение по новому пути часто уже нет сил, поэтому приходится отказаться от 

этой цели. Вовремя не разглядев свой путь к деловому успеху, человек 
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ощущает, что в деловом отношении оказался нереализованным, не достигнув 

своего наилучшего предназначения от природы. Найти свой жизненный путь – 

сложная задача даже для богатых стран, ибо неясно, как перенастроить 

социальную систему на реализацию интересов основных социальных групп, 

адекватных общенациональным интересам страны.  

На каждого человека одновременно влияет множество факторов, и 

результаты их влияния существенно различаются. Часто возникают различные 

синдромы, затрудняющие решение основных задач на этапах или нарушающие 

нормальный ход социализации личности, что не позволяет ей найти именно 

свой путь или, даже найдя его, мешает продвижению к успеху.  

Особенно опасно развитие на 3-5 этапах жизни следующих синдромов 

[16]: а) «энергичных родителей» (родители постоянно руководят ребенком, 

мало интересуются его мнением, не поощряют его инициативу и 

самостоятельность даже в играх, определяют круг его общения и дружбы и др.). 

Негативный результат этого синдрома – формирование пассивной 

созерцательной позиции исполнителя чужой воли, хотя часто такие люди 

достигают заметных успехов в карьере, но они оказываются в положении 

ведомых у сильных руководителей; б) «необыкновенного ребенка» (ребенок в 

семье играет роль идола; ему разрешается делать все, что захочет; все 

сказанное им воспринимается без критики, часто с восторгом; родители 

расхваливают ребенка, считая, что окружающие несправедливы к нему, явно 

его недооценивают; стараются упредить его желания, делают ему подарки; 

обычно от этого имеют негативный результат синдрома – формирование 

сильно завышенной самооценки, откровенно эгоистичной позиции по 

отношению к окружающим, со своей стороны платящим ему антипатией, ибо 

друзей и сторонников таким людям найти трудно); в) «престижной 

профессии» (родители не занимаются выявлением природных способностей, 

заложенных в ребенке, специфики его характера, а присматривают для него 
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престижную или выгодную профессию, превозносят ее достоинства, 

эффектные и красивые стороны, без анализа их негативных аспектов; родители 

часто склонны приписывать свои способности своим детям, стремятся передать 

свою профессию, невзирая на явное отсутствие у ребенка нужных способностей 

и получая негативный результат – выбор ребенком профессии, часто для 

которой он не предназначен природой, как правило, совсем неподходящей). 

На четвертом этапе (17-22 лет) встречаются синдромы: 

а) «информационной глухоты» (молодежь не слушает свое внутреннее «Я», а 

следует рекомендациям старших, родителей, друзей, критически не относится к 

своим достижениям, успехам и недостаткам); б) «получения практического 

опыта» (молодежь ошибочно считает, что устроиться на хорошую работу 

можно лишь с опытом практической работы в компаниях; поэтому они 

исполняют вспомогательные работы за невысокую зарплату в течение полного 

рабочего дня, не понимая, что по окончании вуза умное руководство фирмы не 

повысит им оплату труда, не предоставит более высокую должность из-за 

низкого качества полученного образования, а предпочтет пригласить к себе на 

работу на более интересных условиях хорошо учившихся молодых 

специалистов. Закончив вуз без знаний, выпускники-недоучки не приобрели 

свой «золотой билет» в успешную интересную жизнь, оказались не 

конкурентоспособными со своими сверстниками, успешно решившими все 

задачи, получившими прочные знания, умения и навыки для движения вперед и 

вверх в своей карьере.  

На пятом этапе (22-30 лет) встречаются следующие синдромы: а) «поиска 

хорошего места» (постоянный поиск нового места работы, каким бы хорошим 

не было прежнее; недостаточная оплата труда; убежденность в полезных 

связях; стремление учиться тому, что престижно или полезно для карьеры; 

наличие комплекса неполноценности у служащего для оправдания его 

недостаточной деловой активности или лени). Эти люди - игроки, стремящиеся 
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крупно выиграть, а не идти по пути к деловому успеху и серьезным победам; 

б) «папиной дочки» (передача со стороны богатых родителей или крупных 

чиновников своим детям, закончивших вуз, части бизнеса или «хлебных» 

должностей: эта ситуация часто ведет к риску разрыва спирали делового 

успеха; дальнейшее развитие может вызвать боязнь, неадекватность принятия и 

исполнения решений, нежелание нести ответственность за принятые решения, 

стремление в любой ситуации демонстрировать свою самостоятельность; 

независимость, попадание под влияние высших менеджеров. При этом 

необходимо совершенствовать организацию труда, показывать готовность 

всему учиться и др.  

Каждый разумный человек должен знать об этих барьерах, учитывать их 

в своей жизни, соблюдать во всем здравый смысл и разумную осторожность. 
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Аннотация: В монографии представлен анализ состояния и развития 

системы дополнительного образования детей в условиях растущего интереса и 

повышенного внимания со стороны родителей, общественности, государства. 

В работе анализируются нормативно-правовые акты и документы органов 

государственной власти в сфере образования. Автор отмечает особенности 

организации дополнительного образования, целевой модели развития 

региональной системы, анализирует образовательные практики.  

Ключевые слова: дополнительное образование; целевая модель; 

персонифицированное финансирование; развитие; концепция. 

 

MAIN CHARACTERISTICS AND VECTORS OF DEVELOPMENT OF 

ADDITIONAL EDUCATION SYSTEM OF CHILDREN 

 

Shobonov Nikolay Alexandrovich 

 

Abstract: The monograph presents an analysis of the state and development of 

the system of additional education for children in the context of growing interest and 

increased attention from parents, the public, and the state. The paper analyzes the 
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regulatory legal acts and documents of state authorities in the field of education. The 

author notes the peculiarities of the organization of additional education, the target 

model of the development of the regional system, analyzes educational practices. 

Key words: additional education; target model; personalized financing; 

development; concept. 

 

1.Анализ исследования  проблем  дополнительного образования детей 

Система дополнительного образования – важная составляющая 

социальной политики государства в области детства. Дополнительное 

образование является  важнейшей частью образовательной системы РФ. 

В последние годы мы наблюдаем, что в российской государственной 

образовательной политике развитие дополнительного образования  становится 

зоной особого внимания. 

Развивать дополнительное образование детей, вносить изменения в 

систему дополнительного образования, готовить детей к жизни в практическом 

плане, учитывать их индивидуальные способности и потребности  невозможно 

сегодня, не реагируя на изменяющийся мир, на меняющуюся социально-

экономическую ситуацию в мире, стране и в регионах  с учетом  феномена 

целенаправленной государственной политики в России по отношению к 

дополнительному  образованию. 

Следует признать огромную роль в постановке проблем  

дополнительного образования, формировании и поддержке дискурса 

«образования как пространства инициативного выбора  и  самореализации 

ребенка» таких ученых, как О.С. Газман, А.К. Бруднов, Н.Н. Михайлова, 

А.Г. Асмолов, В.П. Голованов, М.И. Рожков и др. Однако, отметим  

немногочисленность работ, в которых приводится анализ состояния и развития 

системы дополнительного образования. Авторы опираются на статистические 

данные и мониторинги лишь отдельных секторов этой системы [1, с.210]. 
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Единичными являются примеры анализа изменений в длительной 

исторической перспективе в системе дополнительного образования в 

Советском Союзе и постсоветский период [2,с 101-109]. 

Рассматривая публикации по вопросам развития дополнительного 

образования, надо признать, что основной корпус работ, раскрывающих 

вопросы организации и развития системы дополнительного образования в 

стране, выполнен в начале XXI в. и, соответственно, не отражает процессов, 

происходивших в последнее десятилетие. Это работы Буйловой Л.Н., Кленовой 

«Дополнительное образование в современной школе», Голованова В.П. 

«Становление и развитие региональной системы дополнительного образования 

детей в современных социокультурных условиях», Евладовой Е.Б., 

Логиновой Л.Г., Михайловой Н.Н. «Дополнительное образование детей» и др. 

В работе современных ученых, таких как Ясвин В.А., Попов А.А. 

анализируется текущая ситуация, выявляются барьеры, ограничения и 

противоречия, описываются успешные практики организации дополнительного 

образования, и все же в них, на наш взгляд, основной акцент делается на 

обоснование потенциала дополнительного образования в  развитии детей и на 

разработку  его концептуальных моделей [3,4]. 

В официальных государственных документах  в сфере образования, в 

официальных аналитических докладах последних пяти – семи лет уделяется 

пристальное  внимание  происходящим изменениям в системе дополнительного 

образования. На современном этапе развития системы дополнительного 

образования важно разрабатывать и принимать стратегии и конкретные 

управленческие решения  с  учетом обстоятельного анализа ситуации, оценки 

потенциальных эффектов реализуемых проектов. В последние годы появляются 

исследования, которые анализируют  особенности участия детей в творческих 

объединениях в зависимости от их возраста, территории проживания, 

мотивации, стратегий семей и школьников в дополнительном образовании. 
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В ходе исследований выявляются: 

• различия в охвате детей дополнительными образовательными 

программами в зависимости от образовательного статуса семей и места 

жительства; 

• ограничения доступа к дополнительному образованию в сельской 

местности; 

• транспортные барьеры и барьеры безопасности; 

• различия в доступе к услугам дополнительного образования в школах 

с разным статусом; 

• особенности доступности дополнительного образования для разных 

групп детей. 

Тема  неравного доступа детей к дополнительному образованию занимает 

важное место в современном исследовательском дискурсе. 

Задачей институтов социализации на селе, в том числе, учреждений 

дополнительного образования является ориентация на потребности не только 

традиционной сельской жизни, но и современного информационного общества 

[5,с.23]. 

Еще одним аспектом исследования системы дополнительного 

образования являются вопросы компетентности и профессионального развития 

педагогов. Этому посвящены работы Яковлева Д.Е., Федотовой В.В., 

Чендеевой И.В. [6,7,8]. 

В монографии «Дополнительное образование детей в России: единое и 

многообразное»  рассмотрены  существующие  изменения в  профессиональном 

развитии педагогов, анализируется  переход на эффективный контракт, 

введение профессионального стандарта, формирование системы карьерного и 

профессионального роста, реализация модели наставничества. Авторы  данного 

исследования значительно дополняют и расширяют существующие 

представления  об особенностях участия в дополнительном образовании детей 

разных возрастов, проживающих в городской и сельской местности, различиях 
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условий труда педагогов, работающих в государственных, муниципальных и 

частных организациях [9, с.184-190]. 

2. Характеристика системы дополнительного образования 

Впервые определение дополнительного образования как вида 

образования,  направленного на всестороннее удовлетворение образовательных 

потребностей человека в интеллектуальном, духовно-нравственном, 

физическом и (или) профессиональном совершенствовании и не 

сопровождаемого повышением уровня образования, появилось в Федеральном 

законе «Об образовании в Российской Федерации». Дополнительное 

образование не подразделяется на уровни, по своей сути является 

добровольным [10]. 

Дополнительное образование включает два подвида: дополнительное 

образование детей и взрослых и дополнительное профессиональное 

образование. Дополнительные общеобразовательные программы 

(дополнительные общеразвивающие программы, дополнительные 

предпрофессиональные программы) и дополнительные профессиональные 

программы (программы повышения квалификации, программы 

профессиональной переподготовки) являются двумя видами  дополнительных 

образовательных программ. 

В соответствии с федеральным законом «Об образовании в РФ» и в целях 

приведения в соответствие нормативно-правовых актов российскому 

образовательному законодательству Минобрнауки России в 2013 г. своим 

приказом № 1008 «Об утверждении  Порядка организации и осуществления 

образовательной деятельности по дополнительным общеобразовательным 

программам» признало «Типовое положения об образовательном учреждении 

дополнительного образования детей» утратившим силу  и конкретизировало 

цели и особенности образовательной деятельности по дополнительным 

общеобразовательным программам. 
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Приказ Минпросвещения России от 09.11.2018 №196 определил шесть 

направленностей дополнительных общеобразовательных программ: 

техническая, естественно-научная, физкультурно-спортивная, художественная, 

туристско-краеведческая, социально-гуманитарная, которые в логике 

непрерывного образования связывают между собой основные 

общеобразовательные программы на уровнях  основного и среднего общего 

образования, основные профессиональные программы подготовки 

специалистов среднего звена и подготовки квалифицированных рабочих кадров 

по специальностям СПО, специальностям и  направлениям подготовки по 

уровням высшего образования. Образовательная деятельность по 

дополнительным общеобразовательным программам должна быть направлена: 

• на формирование и развитие творческих способностей обучающихся; 

• удовлетворение индивидуальных потребностей обучающихся в 

интеллектуальном, нравственном, художественно-эстетическом развитии, а 

также в занятиях физической культурой и спортом; 

• формирование культуры здорового и безопасного образа жизни; 

• обеспечение духовно-нравственного, гражданско-патриотического, 

военно-патриотического, трудового воспитания обучающихся; 

• выявление, развитие и поддержку талантливых обучающихся, а также 

лиц, проявивших выдающиеся способности; 

• профессиональную ориентацию обучающихся; 

• создание и обеспечение необходимых условий для личностного 

развития, профессионального самоопределения и творческого труда 

обучающихся; 

• создание условий для получения начальных знаний, умений, навыков 

в области физической культуры и спорта, для дальнейшего освоения этапов 

спортивной подготовки; 

• социализацию и адаптацию обучающихся к жизни в обществе; 
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• формирование общей культуры обучающихся; 

• удовлетворение иных образовательных потребностей и интересов 

обучающихся, не противоречащих законодательству Российской Федерации, 

осуществляемых за пределами федеральных государственных образовательных 

стандартов и федеральных государственных требований. 

Дополнительные общеобразовательные программы реализуются 

организацией, осуществляющей образовательную деятельность, как 

самостоятельно, так и посредством сетевых форм их реализации. При 

разработке и реализации дополнительных общеобразовательных программ 

используются различные образовательные технологии, в том числе 

дистанционные образовательные технологии, электронное обучение и т.д.[11]. 

Можно утверждать, что в действующем законодательстве характеристики 

дополнительного образования как вида образования соответствуют самым 

передовым представлениям о целях, задачах и принципах организации 

образования в современном мире. 

По данным, приведенным в статистическом сборнике «Образование в 

цифрах: 2021г.» наблюдается рост числа образовательных организаций 

дополнительного образования и количества обучающихся [12,с.54,с.78]. Эти 

данные (по организациям дополнительного образования, предоставляющим 

отчеты в Минпросвещения России) приводятся в таблицах 1 и 2. 

 

Таблица 1 

Организации дополнительного образования, осуществляющие 

образовательную деятельность по дополнительным 

общеобразовательным программам для детей 

 2000 2005 2010 2018 2019 2020 

Всего 8699 8876 8531 12735 11726 11474 

Города и поселки 

городского типа 

6808 6691 6379 9134 8356 8180 

Сельская местность 1891 2185 2152 3601 3370 3294 
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Таблица 2 

Численность учащихся организаций дополнительного 

образования, осуществляющих образовательную деятельность 

по дополнительным общеобразовательным программам для детей 

(тысячи челов.) 

 2000 2005 2010 2018 2019 2020 

Всего 7905.8 8443.7 8083.3 10449.8 10110.4 9887.3 

Города и поселки 

городского типа 

6447.1 6733.7 6364.7 8305.4 8037.2 7859.8 

Сельская местность 1458.7 1710.0 1718.6 2144.4 2073.2 2027.6 

 

3. Концептуальные подходы к развитию дополнительного образования 

детей. Некоторые итоги  реализации Концепции дополнительного образования 

детей 

В Концепции развития дополнительного образования детей 

дополнительному образованию отводится особая роль в обеспечении 

конкурентоспособности личности, общества и государства.  Все острее встает 

задача общественного понимания необходимости дополнительного 

образования как открытого вариативного образования и его миссии наиболее 

полного обеспечения права человека на развитие и свободный выбор 

различных видов деятельности, в которых происходит личностное и 

профессиональное самоопределение детей и подростков. 

Ключевая социокультурная роль дополнительного образования состоит в 

том, что мотивация внутренней активности саморазвития детской и 

подростковой субкультуры становится задачей всего общества, а не отдельных 

организационно-управленческих институтов: детского сада, школы, техникума 

или вуза. Именно в XXI веке приоритетом образования должно стать 

превращение жизненного пространства в мотивирующее пространство, 

определяющее самоактуализацию и самореализацию личности, где воспитание 
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человека начинается с формирования мотивации к познанию, творчеству, 

труду, спорту, приобщению к ценностям и традициям многонациональной 

культуры российского народа [13]. 

Реализация Концепции обеспечила к 2020 году следующие результаты: 

- дополнительными общеобразовательными программами охвачено не 

менее 75 процентов детей в возрасте от 5 до 18 лет; 

- сформирована мотивация и обеспечены возможности выбора детьми 

дополнительных общеобразовательных программ на основе собственных 

интересов и увлечений из широкого спектра предложений со стороны 

организаций, осуществляющих образовательную деятельность, 

индивидуальных предпринимателей; 

- созданы условия и сформированы компетенции для использования 

детьми и молодежью ресурсов неформального и информального образования в 

целях саморазвития, профессионального самоопределения и продуктивного 

досуга; 

- сформированы механизмы финансовой поддержки прав детей на 

участие в дополнительном образовании; 

- семьям с детьми предоставлен доступ к полной объективной 

информации о конкретных организациях и дополнительных 

общеобразовательных программах, обеспечена консультационная поддержка в 

выборе программ и планировании индивидуальных образовательных 

траекторий; 

- сформированы эффективные механизмы государственно-общественного 

межведомственного управления дополнительным образованием детей; 

- реализуются модели адресной работы с детьми с ограниченными 

возможностями здоровья, детьми, находящимися в трудной жизненной 

ситуации, одаренными детьми; 
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- обеспечено высокое качество и обновляемость дополнительных 

общеобразовательных программ за счет создания конкурентной среды, 

привлечения квалифицированных кадров, сочетания инструментов 

государственного контроля, независимой оценки качества и 

саморегулирования; 

- действуют эффективные механизмы стимулирования и поддержки 

непрерывного профессионального развития педагогических и управленческих 

кадров; 

- сфера дополнительного образования детей является привлекательной 

для инвестиций и предпринимательской инициативы; 

- созданы благоприятные условия для деятельности организаций 

негосударственного сектора, государственно-частного партнерства, 

инновационной активности, научно-производственной кооперации в сфере 

разработки развивающих предметно-пространственных сред и продукции для 

оснащения образовательных программ; 

- создана комплексная инфраструктура современного детства, 

удовлетворяющая общественным потребностям в воспитании, образовании, 

физическом развитии и оздоровлении детей.  

Приведем примеры  реализации комплекса мероприятий по развитию 

системы дополнительного образования в регионе. Так, по итогам 2020 года 

учреждения дополнительного образования Нижнего Новгорода реализовали 

32945 сертификатов персонифицированного финансирования, что составило 

102,1% от показателя, отраженного в соглашении, заключенном между 

администрацией города Нижнего Новгорода и министерством образования, 

науки и молодежной политики Нижегородской области. 52365 детей 

занимались по сертификатам учета и продолжали обучение по 

общеразвивающим  программам до конца 2020\2021 учебного года. В их числе 

– обучающиеся на новых созданных местах с использованием современного 
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оборудования, предоставленного министерством образования, науки и 

молодежной политики Нижегородской области в рамках проекта. На сайте 

«Нижнийновгород. рф/news/events/» перечислены образовательные 

организации дополнительного образования, реализовавшие наибольшее 

количество сертификатов  персонифицированного финансирования в 2020 году 

и общеобразовательные организации, которые провели качественную работу по 

созданию 1296 новых мест дополнительного образования [14]. 

В Нижегородской области по итогам 2020 года создан «Детский 

технопарк «Кванториум Бор» — уже четвертый стационарный технопарк и 

четвертая уникальная  площадка дополнительного образования детей в сфере 

инженерных наук, оснащенная высокотехнологичным и современным 

оборудованием, а также третий мобильный технопарк „Кванториум“, который 

обеспечивает доступность технических достижений для ребят, живущих в 

отдаленных уголках региона. Это серьезная возможность погрузиться в мир 

современных профессий, перспективных исследований, заинтересовать ребенка 

инженерными технологиями.  

Успешно работают и центры дополнительного образования «Школа 

полного дня», которые включают в себя лабораторию технического 

моделирования и проектирования и робототехническую лабораторию; 

цифровую лабораторию по экологии и лаборатории туристско-краеведческой 

направленности, медиа-творчества и декоративно-прикладных технологий, а 

также шахматную секцию и секцию игровых видов спорта. «Школы полного 

дня» предоставляют равные возможности всем школьникам, создают 

комфортное развивающее образовательное поле для детей с ограниченными 

возможностями здоровья.  

В Нижегородской области создан Дом научной коллаборации — 

уникальный центр, обеспечивающий реализацию новейших программ научно-

технического творчества для школьников и дополнительных 
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профессиональных программ для педагогов. Дом научной коллаборации  

нацелен на развитие современных компетенций и профессиональной 

ориентации обучающихся [15]. 

В системе дополнительного образования детей существует ряд проблем,  

решение которых становится все более актуальным. Качественное 

дополнительное образование все еще остается недостаточно доступным детям 

из малообеспеченных семей, а также детям, проживающим в отдаленных, 

труднодоступных селах и деревнях [16]. Остаются трудности в реализации 

дополнительных  общеобразовательным  программам у детей с ограниченными 

возможностями здоровья. 

В условия актуализации дополнительного образования, расширения 

интереса детей и их семей  к развитию личности  посредством  внешкольной 

деятельности, социальное и территориальное неравенство  становится 

серьезной проблемой для органов местного самоуправления  в организации 

предоставления дополнительного образования  детям, проживающим на данной 

территории. Назовем еще ряд проблем в организации дополнительного 

образования: 

• недостаточный темп обновления содержания и технологий по 

отдельным направленностям дополнительного образования детей; 

• невысокая эффективность межведомственного взаимодействия; 

• дефицит современных инфраструктурных и материально-технических 

ресурсов, ограниченные возможности развития социальной инфраструктуры 

детства  на муниципальном уровне; 

• недостаточная сформированность системы сопровождения 

непрерывного профессионального развития и карьерного роста педагогических 

кадров; 

• низкий уровень цифровизации организаций, реализующих 

дополнительные общеобразовательные программы; 
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• барьеры для открытой конкуренции, стимулирующей обновление 

программного поля и повышение качества образовательных услуг; 

• отсутствие четкой системы норм, регулирующих оказание услуг по 

реализации дополнительных общеобразовательных программ в частном 

секторе дополнительного образования. 

4. Развитие региональных систем  дополнительного образования детей 

В соответствии с федеральным проектом «Успех каждого ребёнка» 

Нацпроекта образования и целевой моделью развития региональной системы 

дополнительного образования детей необходимо обеспечить к 2024 году для 

детей в возрасте от 5 до 18 лет доступных для каждого и качественных условий 

для воспитания гармонично развитой и социально ответственной личности 

путем увеличения охвата дополнительным образованием до 80% от общего 

числа детей,  обновления содержания и методов дополнительного образования 

детей, развития кадрового потенциала и модернизации инфраструктуры 

системы дополнительного образования детей. 

Приказом Минпросвещения России от 03.09.2019 №467  утверждена 

Целевая модели развития региональных систем  дополнительного образования 

детей. Такая модель является обязательной для организаций, осуществляющих 

образовательную деятельность и реализующих дополнительные 

общеобразовательные программы  в регионе. 

Структура модели включает требования:  

• Обновление методов обучения и содержания ДОП 

• Структура управления региональной системой ДОД 

• Организационно-финансовая структура 

• Кадровое обеспечение 

• Инфраструктурные и материально-технические ресурсы 

Обновление дополнительной образовательной программы  предполагает, 

прежде всего, наличие программного подхода, который включает метод 
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целеполагания, прогнозирования, планирования и программирования развития 

региональной системы дополнительного образования детей. При обновлении 

методов обучения и содержания дополнительных образовательных программ 

необходимо руководствоваться принципами, такими, как создание  условия для 

развития личности; оптимальное использование времени обучающихся; 

всеобщий и равный доступ; самостоятельное построение индивидуального 

учебного плана; непрерывное образование и сетевые формы организации 

образовательного процесса; конвергентный подход (элементы нескольких 

направленностей); взаимное обучение без участия педагога; доступность с 

учетом потребностей и возможностей; ориентация содержания на 

приоритетные направления региона и муниципалитета; независимая оценка 

качества и др.  

В целях определения потребностей в новых дополнительных 

общеобразовательных программах необходимо проводить анализ  реализуемых 

программ [17]. 

Система дополнительного образования  в стране развивается в условиях 

внедрение целевой модели региональной системы дополнительного 

образования, а это означает: 

- создание регионального модельного центра, сети муниципальных 

опорных центров; 

- функционирование регионального навигатора дополнительных 

общеобразовательных программ; 

- инвентаризация образовательных программ, ресурсов организаций 

образования, науки, культуры и спорта; 

- использование сетевой формы реализации дополнительных 

общеобразовательных программ; 

- дополнительное профессиональное образование педагогических и 

управленческих  кадров; 



РАЗВИТИЕ СОВРЕМЕННОГО ОБРАЗОВАНИЯ: 

ОПЫТ ТЕОРЕТИЧЕСКОГО И ЭМПИРИЧЕСКОГО АНАЛИЗА

 

41 

МЦНП «Новая наука» 

- внедрение механизмов персонифицированного учета и финансирования. 

В рамках внедрения механизмов персонифицированного учета и 

финансирования внедрен сертификат учета, который  позволяет вести учет 

охвата детей дополнительным образованием. Сертификат 

персонифицированного финансирования используется при выборе 

сертифицированных программ, переданных на персонифицированное 

финансирование. Этот сертификат позволяет привлекать к организации 

дополнительного  образования  частные  организации, имеющих  лицензию,  и 

индивидуальных предпринимателей, тем самым  создается  конкурентная   

среда, и повышается  доступность и  качество дополнительного образования.  

Сегодня такой  механизм персонифицированного учета и финансирования уже  

реализуется   в 72 регионах РФ,  во всех 85 регионах будет внедрен  к 2024году. 

В части достижения национальных целей к 2024 году, в том числе  в 

рамках заявленного Федерального проекта «Успех каждого ребенка», 

констатируется, что во всех субъектах РФ будет  внедрена целевая модель 

развития региональных систем развития регионального дополнительного  

образования. В Федеральной системе дополнительного образования 

региональные системы играют  в настоящее время  главенствующую роль. 

Министерство Просвещения РФ задало рамки целевой модели 

региональной системы дополнительного образования, рамки внедрения 

управленческих   механизмов, которые  должны   быть  реализованы   в РФ. 

Основой внедрения целевой модели  в каждом  регионе  стало выделение  

Федерацией денег на реализацию целевой модели дополнительного 

образования и принятие на региональном уровне нормативных документов, 

утверждающих   концепцию  развития дополнительного образования в регионе. 

Внедрение целевой модели является одной  из самых сложных  задач  

проекта «Успех каждого ребенка». Целевая модель дополнительного 

образования детей предусматривает новый структурный элемент, 
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межведомственное и межуровневое представительство в системе управления 

дополнительным образованием детей в субъекте РФ  -  межведомственный 

совет. На наш взгляд, это одно из самых существенных  решений, поскольку  

дополнительное образование выходит  за рамки системы образования, 

укрепляет  межведомственное взаимодействие, тем самым снимая барьеры  в 

развитии дополнительного образования  детей. 

Межведомственный совет определяет приоритетные направления 

развития дополнительного образования детей  с учетом интересов всех сторон, 

определяет совместное использование инфраструктуры (выравнивание 

доступности), развивает сетевую форму и определяет параметры финансового 

обеспечения и сетевой формы, и всей системы дополнительного образования. 

В Совет входят представители образования, культуры и спорта и 

представители реального сектора экономики и общественных организаций, 

муниципальные опорные центры и сами образовательные организации. 

В центре всей деятельности системы дополнительного образования детей 

находится региональный модельный центр дополнительного образования 

детей, который осуществляет организационно – методическое, экспертно- 

консультационное и информационно- просветительское сопровождение 

участников отношений в сфере дополнительного образования. Он также 

взаимодействует с ведомственным проектным офисом Национального проекта 

Образование, содействует распространению и внедрению лучших практик 

дополнительных общеобразовательных программ. Модельный центр 

содействует привлечению образовательных организаций, учреждений культуры 

и спорта, организаций реального сектора экономики и других организаций к 

реализации дополнительных общеобразовательных программ, а также 

выполняет еще целый ряд других важных функций. 

Отметим, что  сегодня региональный модельный центр еще не до конца 

выполняет свою главную функцию  агрегатора  всех процессов, а больше 
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работает с информацией, цифрами охвата детей в условиях 

персонифицированного  финансирования.  Формирование перечня социально 

значимых программ в зависимости от  анализа  рынка труда,  работа с детьми с 

ограниченными возможностями здоровья, обеспечение доступности  

качественного дополнительного образования, вовлечение учреждений 

профессионального и высшего образования в систему дополнительного 

образования детей,  вовлечение молодых специалистов, студентов , принятие 

решений  по открытию новых мест  - это, на наш взгляд, приоритетные задачи 

регионального модельного центра ДОД.  

Данные региональной системы собираются в единой автоматизированной 

информационной системе дополнительного образования детей. В эту систему 

вносятся  реестр поставщиков услуг и реестр программ. Навигатор позволяет 

органам власти на уровне региона и муниципалитета проанализировать выбор и 

запросы детей и их семей в дополнительном образовании и на основе этих 

данных принимать управленческие решения. 

Так, например, по данным ЕАИС ДО на 11 ноября 2021г. выбор 

родителей  таков. (Табл. 3) 

 

Таблица 3 

ЕАИС ДО на 11 ноября 2021г. и выбор родителей 

Направленность Выбор родителей 

Физкультурно-спортивная 4 440 570 чел. 

Художественная 4751 275чел. 

Туристско-краеведческая 740 884 чел. 

Естественно-научная 1 711 606 чел. 

Социально-гуманитарная 3984 002 чел. 

Техническая 2 127 292 чел. 
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На основе таких  данных должны приниматься решения в системе 

дополнительного  образования  органами власти   муниципалитета и региона о  

реализации новых образовательных  программ, об открытии новых мест,  о 

приобретении  оборудования  и т.д. Эти данные помогают  реагировать на 

общественный запрос,  способствуют  увеличению  количества  мест по 

направленностям и тематике, которые   востребованы населением, экономикой 

и рынком труда [18].   

Свидетельством значимости развития системы дополнительного 

образования является определение показателя 7 «эффективность системы 

выявления, поддержки и развития способностей и талантов у детей и 

молодежи» в рейтинговании губернаторов, зафиксированном в Указе 

Президента РФ № 68 от 4 февраля 2021 года «Об оценке эффективности 

деятельности высших должностных лиц (руководителей высших органов 

государственной власти) субъектов Российской Федерации и деятельности 

органов исполнительной власти субъектов Российской Федерации»[19]. 

Система дополнительного образования в настоящее время в России 

развивается быстро. Точками роста дополнительного образования являются: 

выравнивание доступности дополнительного образования детей с разными 

потребностями (электронное образование, мобильное образование, участие 

негосударственного сектора); повышение доступности дополнительного 

образования детей  путем вовлечения различных организаций (сетевые 

программы, межведомственные программы, модульные программы, 

стажировки); создание автоматизированной системы управления ДОД 

(навигатор ДОД, инвентаризация, цифровое портфолио); разработка, внедрение 

и распространение персонификации; развитие профессионального мастерства 

педагогов и руководства. 
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Глава 3. 

ЭКСПЕРИМЕНТАЛЬНОЕ ИССЛЕДОВАНИЕ ПО РАЗРАБОТКЕ 

СИСТЕМЫ ВНЕДРЕНИЯ МОДЕЛИ ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО 

СТАНДАРТА «ПЕДАГОГ» В ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ОРГАНИЗАЦИИ 

 

Везетиу Екатерина Викторовна 

к.п.н., доцент 

Вовк Екатерина Владимировна 

к.п.н., доцент 

 

Аннотация: в статье рассмотрена система внедрения профессионального 

стандарта педагога в образовательную организацию; представлены показатели 

сформированности профессиональных компетенций педагогов и уровни их 

квалификации относительно соответствия требованиям, выдвигаемым к 

квалификационным уровням, сформулированных в профессиональном 

стандарте педагога. Достижение соответствия профессионального уровня 

педагогов в конкретной организации образования квалификационным уровням 

и требованиям к ним, выдвигаемым в профессиональном стандарте педагога, 

может быть более эффективным, если будет проведен ряд мероприятий, 

направленных на теоретическое ознакомление педагогов с положениями 

стандарта и практическое повышение уровня сформированности ключевых 

профессиональных компетенций, которые являются необходимыми для 

осуществления педагогической деятельности на современном этапе развития 

системы образования. Повышение эффективности труда педагога возможно при 

создании организационно-педагогические условий, предусмотренных в 

педагогическом стандарте педагога, направленном на возможность личностного 
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и профессионального развития и карьерного роста педагога. 

Ключевые слова: профессиональный стандарт, компетенции педагога, 

организационно-педагогические условия, развитие и карьерный рост педагога. 

 

EXPERIMENTAL RESEARCH ON THE DEVELOPMENT OF A SYSTEM 

FOR IMPLEMENTING THE MODEL OF THE PROFESSIONAL 

STANDARD "TEACHER" IN AN EDUCATIONAL ORGANIZATION 

 

Vezetiu Ekaterina Viktorovna 

Vovk Ekaterina Vladimirovna 

 

Abstract: the article considers the system of implementing the professional 

standard of a teacher in an educational organization; the indicators of the formation of 

professional competencies of teachers and their qualification levels regarding 

compliance with the requirements put forward to the qualification levels formulated 

in the professional standard of a teacher are presented. Achieving compliance of the 

professional level of teachers in a particular educational organization with the 

qualification levels and requirements for them put forward in the professional 

standard of a teacher can be more effective if a number of measures are carried out 

aimed at theoretically familiarizing teachers with the provisions of the standard and 

practical improvement of the level of formation of key professional competencies that 

are necessary for the implementation of pedagogical activities at the present stage of 

the development of the education system. Improving the effectiveness of the teacher's 

work is possible when creating organizational and pedagogical conditions provided 

for in the pedagogical standard of the teacher, aimed at the possibility of personal and 

professional development and career growth of the teacher. 

Key words: professional standard, competence of the teacher, organizational 

and pedagogical conditions, development and career growth of the teacher. 
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Период модернизации системы образования вызывает множество 

изменений как организационных, так и качественных. Эти изменения касаются 

не только содержания и форм организации процесса обучения и воспитания, но 

и, как результат, требований к личностно-профессиональным качествам 

педагога. Ведь педагог является ключевой фигурой реформирования системы 

образования. 

По мнению многих исследователей, формирующих концептуальные 

основы современного образования, с учетом нынешних условий развития 

системы образования в стремительно изменяющихся социокультурных условий 

ведущим профессиональным качеством педагога, которое он должен 

систематически демонстрировать обществу, является умение учиться. 

Ключевыми умениями современного педагога являются: готовность к 

переменам; деятельностная мобильность; склонность к нестандартным 

профессиональным действиям; высокий уровень ответственности и 

самостоятельности в вопросах принятия профессиональных решений [13]. 

Обретение перечисленных характеристик деятельности успешного 

компетентного педагога невозможно без расширения пространства 

педагогического творчества [18], целью которого является порождение «новых 

ценностей, идей, самого человека как творца» [17, с. 849]. 

Профессиональная деятельность педагога должна быть освобождена от 

традиционной, часто несущественной регламентации, избавлена от тотального 

контроля. 

Существующие ранее квалификационные уровневые характеристики и 

должностные инструкции, загоняющие деятельность педагога в тесные рамки, 

которые обременяют его формальными требованиями и дополнительными 

функциональными обязанностями, отвлекают педагога от непосредственной 

творческой педагогической деятельности, не отвечают современным 

требованиям, порожденным духом времени. 
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Исследователь Е.И. Рогов подчеркивает, что бытует мнение о том, что 

педагог со стажем, ввиду большой многолетней нагрузки, работая в условиях 

жестких алгоритмов, имеет устойчивые авторитарные педагогические 

установки, которые выступают как преграда для проникновения нового опыта 

[15, с. 320]. Данное мнение корректирует В.В. Сериков, говоря о том, что в 

период модернизации инновации приходят так внезапно, требуя массы 

рутинной, в частности бумажной, работы, «будто бы педагоги всегда готовы 

автоматически выполнять любую разнарядку, любой стандарт, любое 

нововведение, идущее сверху» [16, с. 246]. 

По мнению И.С. Огоновской, заполнение бесчисленных бумаг, участие в 

собраниях и заседаниях, составление формализованных рабочих программ, 

заполнение электронных журналов и др. провоцирует снижение творческих сил 

педагогов, приводят к стрессам и раннему профессиональному выгоранию        

[10, с. 17]. 

Так, возникла потребность в составлении документа, который, с одной 

стороны, регламентировал бы деятельность педагогов, а с другой – позволял 

раскрепостить педагога, максимально творчески раскрыться в области 

осуществления обучающей, воспитательной и развивающей деятельности [14]. 

Реформой, реализующей вышеизложенную цель, стало создание 

документа «Профессиональный стандарт педагога», позволяющего дать новый 

импульс развитию деятельности педагога [13]. 

Непосредственно стандарт – это документ, который включает «перечень 

профессиональных и личностных требований к педагогу и имеет 

регламентирующее действие на территории всей Российской Федерации» [9]. 

Региональное дополнение к стандарту педагога – это документ, который 

содержит «дополнительные требования к квалификации педагога, 

позволяющие ему выполнять свои обязанности в реальном социокультурном 

контексте» [9]. 
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Внутренний стандарт организации образования – это специальный 

документ, составленный руководством конкретного учреждения образования и 

определяющий квалификационные требования к педагогическим кадрам. 

Внутренний стандарт должен соответствовать образовательным программам, 

реализуемым в конкретной организации образования. 

При внедрении стандарта должны быть учтены такие требования и 

закономерности: документ должен быть составлен и использован в 

соответствии со структурой профессиональной деятельности педагога; данный 

документ не должен стать инструментом жесткой регламентации деятельности 

педагога; стандарт должен быть направлен на то, чтобы освободить педагога от 

выполнения дополнительных сопровождающих функций, которые отрывают 

его от выполнения своих непосредственных обязанностей – осуществлять 

обучающую, воспитательную, развивающую деятельность; данный документ 

должен побуждать педагогических кадров к поиску нестандартных решений 

профессиональных задач; стандарт должен использоваться в соответствии с 

международными нормами и регламентами; при внедрении профессионального 

стандарта важным является учет требований профильных министерств и 

ведомств, регламентирующих вопросы исчисления трудового стажа, 

начисления пенсий и т.п. 

При составлении внутренних стандартов образовательной организации от 

руководства (администрации), педагогического коллектива, общественности, 

экспертного сообщества требуются совокупные творческие усилия, которые 

должны быть сообща согласованы, приняты и утверждены [7]. 

Стремление к достижению общего согласованного мнения в обществе 

относительно вопроса введения стандарта заложено уже в процессе разработки 

самого документа, составления апробации и внедрения, начиная с обсуждения 

проекта будущего документа, заканчивая установлением сроков его внедрения 

[6; 5]. 
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Описываемый в контексте данного исследовании документ соответствует 

структуре профессиональной деятельности педагога, а именно: обучению, 

воспитанию и развитию обучающегося, что отражено в разделах стандарта. 

В соответствии со стратегией современного образования стандарт 

регламентирует также требования к психолого-педагогическим компетенциям 

педагога, наличие которых должно помочь педагогу в решении актуальных 

профессиональных задач современности. 

Документ выдвигает требования не только к профессиональным, но и к 

личностным качествам педагога, которые, по нашему мнению, являются 

неотделимыми от его компетенций, необходимых для полноценной реализации 

профессиональной деятельности в современных условиях. Так, основным 

личностным качеством педагога в стандарте выделено следующее – готовность 

учить всех без исключения обучающихся, вне зависимости от их склонностей, 

способностей, особенностей развития, ограниченных возможностей. 

Создание и внедрение описываемого в данном исследовании документа 

направлено на осуществление таких функций, как: преодоление 

технократического подхода в системе оценки труда педагога; обеспечение 

координированного роста свободы творчества педагога и его ответственности 

за результаты своей профессиональной деятельности; мотивирование педагога 

на непрерывное повышение собственной квалификации. 

При переходе образовательной организации на систему работы согласно 

положениям описываемого документа, следует, непременно, проводить 

информационно-разъяснительную работу с коллективом, причем на всех его 

уровнях. Эта деятельность должна быть направлена на изучение самого 

стандарта (его содержания и требований к квалификационным уровням 

педагогического труда), а также сопровождающих его нормативно-правовых 

документов федерального, регионального и локального уровней для 

полноценного, адекватного и эффективного внедрения профессионального 
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стандарта деятельности педагогических работников в систему работы 

образовательной организации. 

Для полноценного внедрения профессионального стандарта педагога, как 

одного из основных государственных нормативных документов, 

регламентирующих деятельность педагогических работников, целесообразно 

создание модели его внедрения и проведения экспериментального 

исследования для получения результатов о профессиональных качественных 

показателях участников педагогического коллектива. С этой целью в рамках 

данного исследования было намечено проектирование модели. 

Целями создания указанной модели стали: 

– изучение квалификационных уровней педагогов образовательной 

организации; 

– определение готовности членов педагогического состава 

образовательной организации к осуществлению профессиональной 

деятельности на основе новых требований, сформулированных в 

профессиональном стандарте педагога; 

– обеспечение поэтапного перехода образовательной организации на 

работу в условиях действия профессионального стандарта «Педагог». 

В соответствии с поставленными целями были сформулированы 

следующие задачи создания модели внедрения профессионального стандарта 

«Педагог» в систему управления педагогическими кадрами указанной 

образовательной организации: 

– организация системной деятельности, направленной на повышение 

уровня квалификации педагогических работников образовательной 

организации в соответствии с требованиями профессионального стандарта 

«Педагог»; 

– осуществление поэтапного совершенствования системы аттестации 

педагогических кадров в организации образования и соответственно 
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организационно-методической подготовки и поддержки педагогов в указанном 

ключе [4]. 

• На базе образовательной организации было организовано два 

временных (на момент проведения эксперимента) структурных подразделения. 

Первое из них – поисково-методическое объединение, координатором которой 

стал заместитель директора. Целью данного объединения была деятельность, 

направленная на определение квалификационных уровней педагогов колледжа, 

системности прохождения курсов повышения квалификации, наличия 

должностных наказаний (выговоров, взысканий) и поощрений. В том числе 

группой исследовалось, какие педагоги подготовили победителей олимпиад и 

конкурсов различных уровней. 

• Данная работа была произведена для выявления начального уровня 

квалификации педагогического коллектива и его членов в частности перед 

внедрением модели организации повышения квалификации педагогических 

работников и совершенствования системы аттестации. 

• На основе результатов внешнего аудита администрацией 

образовательной организации было принято решение о внедрении модели. 

После этого организаторы исследования смогли приступить к реализации 

второго этапа первого блока модели, а именно – к проведению первичной 

диагностики соответствия участников педагогического коллектива 

требованиям, сформулированным в профессиональном стандарте «Педагог». 

Для этой цели была организована экспертная группа изучения уровней 

квалификации и соответствия профессиональному стандарту деятельности 

педагогов колледжа. В состав экспертной группы вошли специалисты, 

прошедшие подготовку относительно методики оценки профессиональной 

деятельности педагогов в методическом центре. 

В рамках эксперимента в качестве респондентов исследования были 

задействованы педагоги, которые в текущем учебном году были внесены в 
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список аттестующихся педагогов образовательной организации. В 

исследовании принимали участие 18 педагогов образовательной организации. 

Результаты первичной диагностики были обработаны экспертной группой на 

основе методики В.Д. Шадрикова и И.В. Кузнецовой и представлены 

организаторам эксперимента и администрации. Диагностика показала 

удовлетворительные результаты, однако не соответствующие показателям 

профессионального стандарта педагога, что, по нашему мнению, было вызвано 

низкой информированностью педагогов образовательной организации о 

сущности современных требований к профессии педагога и его 

квалификационным уровням [19]. В связи с этим администрация одобрила 

решение приступать к следующему блоку модели – внедрению системы 

профессионального стандарта педагога в образовательной организации. 

При проведении исследования уровня квалификации педагогического 

состава организаторами эксперимента были предложены респондентам 

стажировочной площадки по 4 оценочных листа. После заполнения листы 

участников эксперимента обрабатывались членами экспертной группы по 

формулам методики В.Д. Шадрикова и И.В. Кузнецовой [8]. За основу анализа 

были выбраны такие критерии, как: 

– компетентность в области личностных качеств, включающая 

компоненты: эмпатийность, социорефлексию и общую культуру; 

– компетентность в области постановки целей и задач педагогической 

деятельности, включающую компоненты: умение ставить цели и задачи в 

соответствии с возрастными и индивидуальными особенностями обучающихся 

и умение перевести тему лекции в педагогическую задачу; 

– компетентность в области мотивации учебной деятельности, 

включающую компоненты: умение создавать ситуации, обеспечивающие успех 

в учебной деятельности, умение создавать условия обеспечения позитивной 
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мотивации обучающихся и умение создавать условия для самомотивирования 

обучающихся; 

– компетентность в области обеспечения информационной основы 

деятельности, включающую компоненты: компетентность в методах 

преподавания, компетентность в предмете преподавания и компетентность в 

субъективных условиях деятельности; 

– компетентность в области разработки программы деятельности и 

принятия педагогических решений, включающую компоненты: умение выбрать 

и реализовать образовательную программу, умение разработать собственные 

программные, методические и дидактические материалы и умение принимать 

решения в педагогических ситуациях; 

– компетентность в области организации учебной деятельности, 

включающую компоненты: умение устанавливать субъект-субъектные 

отношения, умение организовать учебную деятельность обучающихся и умение 

реализовать педагогическое оценивание [8]. 

На основе проведенного исследования после суммирования результатов 

первичной диагностики опрошенных респондентов установлено, что 

педагогами колледжа наиболее низкие результаты были проявлены 

относительно сформированности таких компетенций, как компетентность в 

области личных качеств и компетентность в области постановки целей и задач 

педагогической деятельности. К сожалению, данные компетенции являются 

одними из ведущих в системе компетентности педагога. В частности, 

компетенцию в области постановки целей и задач педагогической деятельности 

можно считать основополагающим критерием для определения 

профессионализма педагога. 

В этой связи, как с респондентами исследования, так и с другими 

педагогами коллектива образовательной организации был проведен спектр 

мероприятий, направленных на расширение знаний о сущности стандарта 
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педагога, а также на повышение уровня их квалификации. После проведенной 

работы, опрашиваемые ранее педагоги, показали следующие результаты 

(Рисунки 1-6): 

 

 

Рис. 1. Компетентность в области личных качеств 

 

 

Рис. 2. Компетентность в области постановки целей и задач 

педагогической деятельности 
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Рис. 3. Компетентность в области мотивации учебной деятельности 

 

 
Рис. 4. Компетентность в области обеспечения 

информационной основы деятельности 

 

 
Рис. 5. Компетентность в области разработки программы деятельности 

и принятия педагогических решений 
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Рис. 6. Компетентность в области организации учебной деятельности 

 

Результативность проведенного исследования показывают уровни 
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знания и умения, обозначенные в профессиональном стандарте педагога. 

Именно сформированность необходимых умений и их уровень позволяет 

педагогу претендовать на тот или иной уровень квалификационной категории 

согласно новым требованиям, регламентируемым стандартом. 

Учитывая результаты исследования, можно заключить что система 

внедрения стандарта, спроектированная в виде модели и внедренная в 

образовательной организации, оказала необходимый эффект и показала 

динамику повышения уровня квалификации педагогов – участников 

эксперимента. 

Помимо повышения уровня ключевых компетенций педагогов 

проведенное исследование позволило практически изучить механизм 

применения анализируемого в данном исследовании документа в конкретной 

образовательной организации. Применение стандарта при оценке уровня 
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ощутить его собственный уровень, разработать индивидуальные планы 

профессионального саморазвития, стремиться к более творческому и 

эффективному педагогическому труду. 

В рамках апробации модели одним из ее этапов было проведение ряда 

мероприятий с сотрудниками, направленных на повышение 

информированности педагогического состава о сущности документа и спектре 

его действия и регламентации. Разработанный перечень мероприятий может 

использоваться при построении системы внедрения профессионального 

стандарта педагога и в других образовательных организациях. 

Результаты исследования могут применяться как педагогами, так и 

администрацией образовательных организаций. 

Внедрение профессионального стандарта «Педагог» в работу конкретной 

образовательной организации должно иметь системный характер. По нашему 

мнению, в данном ключе наиболее рациональным является обращение к методу 

моделирования, а именно: к созданию модели применения стандарта. 

Резюмируя вопросы о возможностях применения полученных в ходе 

настоящего исследования результатов, стоит отметить, что, по нашему мнению, 

реализовывая модель внедрения стандарта, необходимо использовать не только 

те формы работы, которые направлены на повышение информированности 

педагогов о новой системе аттестации и формах ее проведения, а также о 

положениях стандарта, но и диагностические формы изучения уровня 

квалификации педагогов. 

При внедрении стандарта в систему деятельности образовательной 

организации необходим учет некоторых факторов. Одним из них является 

мнение стороны, являющейся заказчиком относительно процесса образования, 

то есть обучающихся и общественности в целом. В связи с этим при внедрении 

стандарта, по нашему мнению, одним из обязательных этапов является 
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обсуждение документа и его регламентов не только в рамках педагогического 

совета, но и с обучающимися и обществом в целом. 

На основе изучения анализируемого документа целесообразно составлять 

локальный профессиональный стандарт педагога конкретной организации 

образования с учетом региональных, материально-технических, 

социокультурных и других особенностей функционирования учреждения. При 

его составлении стоит выбрать оптимальный способ аудита качества 

педагогического труда педагога по объективным критериям и показателям, 

включающим учет контингента, возможности учреждения образования и 

другие факторы. 
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Глава 4. 

СТАНОВЛЕНИЕ ПРОБЛЕМЫ ФОРМИРОВАНИЯ ЦИФРОВОЙ 

МЕЖКУЛЬТУРНОЙ КОМПЕТЕНТНОСТИ С НАЧАЛА 2000-Х ГГ. 

ПО НАСТОЯЩЕЕ ВРЕМЯ 

 

Савельева Нэлли Хисматуллаевна 

к.п.н., доцент 

 

Аннотация: Анализ трудов по проблемам педагогики 

профессионального образования позволил выделить кризисные точки в ее 

развитии, связанные, прежде всего, с несоответствием содержания 

образовательных результатов требованиям работодателей и приоритетам 

государственной политики в области цифровизации и инноваций. 

Стремительное развитие цифровых технологий и информационного общества 

обусловили необходимость в осуществлении кардинальных изменений и 

инноваций в информационной сфере, обострив существующую в 

информационно открытом обществе проблему подготовки специалиста, 

готового к обучению и развитию на протяжении всей жизни. Повсеместная 

цифровизация всех сфер экономики современного общества оказывает 

существенное влияние на требования к будущему специалисту, который 

должен обладать высоким уровнем цифровой культуры, сформированной 

системой профессиональных знаний, умений и навыков с непрерывным 

закреплением и превращением их в компетенции, готовности к постоянному 

пополнению и обновлению знаний, принятию нестандартных креативных 

решений.  

Ключевые слова: культура, коммуникация, межкультурная 

коммуникация, компетентность, межкультурная компетентность. 
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STATE OF THE PROBLEM OF FORMATION OF DIGITAL 

INTERCULTURAL COMPETENCE SINCE THE BEGINNING 

OF THE 2000s. UNTIL NOW 

 

Savelyeva Nelly Khismatullaevna 

 

Abstract: The analysis of works on the problems of pedagogy of vocational 

education made it possible to highlight the crisis points in its development, 

associated, first of all, with the inconsistency of the content of educational results 

with the requirements of employers and the priorities of state policy in the field of 

digitalization and innovation. The rapid development of digital technologies and the 

information society necessitated the implementation of cardinal changes and 

innovations in the information sphere, exacerbating the problem of training a 

specialist who is ready for learning and development throughout his life, which exists 

in an information-open society. The widespread digitalization of all spheres of the 

economy of modern society has a significant impact on the requirements for a future 

specialist, who must have a high level of digital culture, formed by a system of 

professional knowledge, skills and abilities with continuous consolidation and 

transformation of them into competencies, readiness for constant replenishment and 

updating of knowledge, acceptance non-standard creative solutions.  

Key words: culture, communication, intercultural communication, 

competence, intercultural competence. 

 

Необходимость организационного оформления образовательной 

деятельности по формированию цифровой межкультурной компетентности, 

которая в течение нескольких десятилетий XX века постепенно, но 

целенаправленно развивалась в различных отраслях научного знания, для 

современного общества стоит достаточно остро.  
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Динамичный и зачастую непростой процесс цифровизации российской 

системы образования всех уровней охарактеризован рядом сложностей, 

обусловленных финансовыми возможностями и уровнем технического 

развития университетов, степенью готовности студентов и профессорско-

преподавательского состава и т.п. В этот период актуализировались проблемы 

формирования цифровой компетентности специалистов различных профилей, 

применения ИКТ в различных образовательных и воспитательных процессах и 

т.п. Этап цифровизации, на котором мы оказались, следуя требованиям 

реализуемых инноваций в экономике и социуме, является лаконичным 

следствием произошедших в мировом пространстве перемен, связанных в 

первую очередь с процессами глобализации и интеграции, и дает 

педагогической науке новый виток развития анализируемой предметной 

области. 

Для построения педагогической концепции мы считаем необходимым 

проведение исторического анализа предшествующего научного опыта по 

проблеме формирования цифровой межкультурной компетентности, выявление 

исторических предпосылок изучаемой проблемы [5; 20]. Примечательно, что 

А.М. Новиков [11] выделяет логический и исторический подходы к 

рассмотрению педагогических процессов. Логический подход предполагает 

рассмотрение каждого явления в той точке его развития, которой оно достигло 

к настоящему времени; исторический подход, в свою очередь, предусматривает 

рассмотрение конкретно-исторического генезиса и развития объекта, 

исследование и отражение преимущественно генетических отношений 

развивающегося объекта. Очевидна необходимость сочетания и взаимного 

дополнения исторического и логического подходов, их переплетения для 

получения более объективной картины существующего состояния проблемы. 

На основании имеющихся в педагогической науке подходов к 

формулировке категории «предпосылки» мы понимаем под ними – имеющуюся 
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систему знаний о мире, отправное положение какого-либо рассуждения, 

определяющееся проблемной ситуацией, возникшей в определенной области 

исследования. Историко-педагогический анализ позволяет описать историю и 

современное состояние изучаемого объекта, служит способом создания 

первоначальных представлений и исходной концепции о предмете 

исследования, обнаружения неясностей в разработке вопроса. В нашем 

исследовании историко-педагогический анализ позволил выявить и 

проанализировать периоды эволюции взглядов по заявленной проблеме. 

Вопросы периодизации социальных явлений традиционно изучает 

историография, под которой принято понимать совокупность исследований, 

посвященных определенной эпохе, теме, или совокупность исторических работ, 

обладающих внутренним единством в социально-классовом или национальном 

отношении, посвященных определенной эпохе, теме, проблеме [17]. Важными 

задачами представления историографии научной проблемы являются 

определение и обоснование её «исходной точки» и построение периодизации 

становления исследуемого вопроса [21]. 

Историография предполагает раскрытие генезиса изучаемой проблемы в 

науке и практике и предусматривает:  

1) осуществление периодизации развития заявленной проблемы;  

2) выявление тенденций в деятельности научных школ и отдельных 

ученых на каждом этапе развития проблемы, испытываемые ими характерные 

затруднения и их причины, систематизация успехов и достижений; 

3) описание методов исследований, тенденций изменения характера и 

результатов научно-исследовательской деятельности; 

4) выявление социокультурных, исторических, научно-теоретических 

предпосылок становления и развития проблемы. 

В логике нашего исследования построение историографии проблемы 

формирования цифровой межкультурной компетентности будущих 
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госслужащих целесообразно осуществлять, выделяя три группы предпосылок: 

1) первая группа позволит отразить основные характеристики общест-

венно-экономической ситуации в стране и в мире; 

2) вторая группа характеризует социальный заказ на решение 

исследуемой проблемы, выраженный, как правило, в нормативных актах, 

научных и популярных педагогических изданиях, средствах массовой 

информации; 

3) третья группа освещает результаты теоретического изучения и 

практические способы решения исследуемой проблемы, фиксируя научное 

наследие каждого исторического этапа; 

Предпосылки становления проблемы формирования цифровой 

межкультурной компетентности будущих госслужащих выделены нами в 

соответствии с основными периодами развития исследуемого в рамках данной 

проблемы феномена. Таким образом, на первом этапе исследуемый феномен 

еще не является объектом сознательной деятельности, обращение к нему носит 

стихийный характер, знания о нем чрезвычайно скудны и противоречивы. 

На втором этапе начинается систематическое изучение и практическое 

использование отдельных аспектов проблемы формирования цифровой 

межкультурной компетентности будущих госслужащих, что приводит к 

интенсивному развитию научных теорий и гипотез. Третий этап 

характеризуется полноценным научным изучением всего объекта, а также его 

возможной универсализацией и распространением полученных представлений 

на новые области знаний. 

Периодизация проблемы формирования цифровой межкультурной 

компетентности будущего госслужащего будет осуществляться нами с учетом 

следующих положений, объясняющих логику проводимого исследования.  

1. Этимологическая сложность и разноплановость проблемы 

исследования сделала необходимым выделение исторических тенденций сразу 
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по нескольким направлениям, отражающим особенности ее становления и 

развития: становление информационного общества; компетентностный 

характер системы высшего образования; становление проблемы формирования 

межкультурной компетентности. Все представленные направления будут 

охарактеризованы нами в ходе историко-педагогического анализа. При этом 

важно отметить, что в ходе описания периодов эволюции допустимо 

преобладание какого-либо направления, проявляющегося более явно и 

оказывающего преимущественное влияние на развитие проблемы в целом.  

2. Исторические границы становления исследуемого явления «размыты» 

и могут быть соотнесены с эволюцией подходов к дефиниции «цифровая 

межкультурная компетентность». Несмотря на интенсивность изучения и 

широкую аспектологию исследований, проблема формирования цифровой 

межкультурной компетентности будущего госслужащего представлена в науке 

незначительно: на сегодняшний момент отсутствуют крупные 

исследовательские формы (диссертации, монографии). В связи с этим основой 

для периодизации проблемы могут служить ведущие логические этапы 

развития научного знания о цифровой межкультурной компетентности 

личности, специалиста, госслужащего, являющиеся семантической основой 

духовно-нравственной концепции формирования цифровой межкультурной 

компетентности будущего госслужащего. Нам представляется, что 

историографический анализ следует начинать с первой половины XX века, с 

подготовительного периода, начала осмысления проблемы формирования 

информационной и цифровой компетентности. Именно в этот период 

зарождается теория информации, в научный аппарат вводится понятие 

«компетенция», а также зарождается система научных подходов к проблеме 

формирования межкультурной компетентности.  

3. Ведущими факторами, определившими появление и дальнейшее 

развитие феномена цифровой межкультурной компетентности, явились: 
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цифровизация общественных и бизнес-процессов; глобализационные 

экономические процессы; расширение межкультурных контактов, 

обусловленные масштабной интеграцией. Данные факторы, а также 

последовательная систематизация знаний о проблеме формирования сначала 

информационной компетентности, а впоследствии и цифровой межкультурной 

компетентности определили логическую последовательность выделения этапов 

ее развития.  

4. Каждый этап будет рассмотрен нами в трех взаимосвязанных аспектах, 

позволяющих дать комплексную характеристику эволюции исследуемой 

проблемы: от социально-экономической ситуации в стране к эволюции теории 

информации и становлению проблемы формирования цифровой 

межкультурной компетентности. Порядок представления различных аспектов в 

структуре обозначенных периодов будет основан на их роли с точки зрения 

эволюции проблемы в целом. Результаты анализа представим в виде 

изложенных ниже положений. 

Логика нашего исследования предусматривает представление 

историографии процесса формирования цифровой межкультурной 

компетентности будущего госслужащего в период с 20-х гг. XX в. по 

сегодняшний день. На наш взгляд именно этот период связан со значительной 

сменой общественных и научно-педагогических ориентиров, что позволит 

объективно оценить динамику интересующего нас феномена. 

Данный период мы условно разделили на 3 этапа: 

1. 1920-е гг. – 1970-е гг. – (ограничение информации, поступающей из-за 

рубежа; активизация исследовательской деятельности; появление в научном 

вокабуляре понятий «компетенция», «коммуникативная компетентность»; 

зарождение научных подходов к проблеме формирования цифровой 

межкультурной компетентности);  

2. 1970-е гг. – начало 2000-х гг. (изобретение персонального компьютера 
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и мультимедиа технологий; первые исследования в области межкультурной 

коммуникации; появление категории «компетентность» в области обучения 

иностранным языкам, в обучении общению; Болонский процесс); 

3. начало 2000 гг. – сегодняшний день (формирование глобального 

информационного общества; приобретение понятием «информация» статуса 

товара и экономической единицы; признание важности и необходимости 

внедрения в практику подготовки специалистов идей межкультурного диалога; 

профессиональная компетентность становится предметом всестороннего 

рассмотрения). 

Рассмотрим подробнее третий период. 

Накопленный в предшествующие годы мировой социокультурный опыт 

обусловил начало поворотного этапа в судьбе научных исследований в области 

цифровой межкультурной компетентности, который мы можем 

охарактеризовать как период концептуального осмысления и методологической 

аспектуализации изучаемого феномена. Экономика страны в этот период 

характеризуется активизацией рыночных отношений. Информационные 

коммуникационные технологии повсеместно проникают и закрепляются в 

области экономики, науки, системы образования, культуры, политики и т.д. 

Стремительно развивается процесс формирования глобального 

информационного общества, которое становится резко 

коммерциализированным, информация переходит в статус товарной единицы 

[1; 2; 16 и др.].  

В 2002 г. Правительство РФ принимает Федеральную целевую программу 

«Электронная Россия», которая представляет собой план конкретных 

мероприятий, распределенных на три этапа с 2002 по 2010 гг., 

предусматривающих анализ уровня информатизации России; реализацию 

проектов, обеспечивающих взаимодействие органов государственной власти с 

физическими и юридическими лицами; обеспечение массового 



РАЗВИТИЕ СОВРЕМЕННОГО ОБРАЗОВАНИЯ: 

ОПЫТ ТЕОРЕТИЧЕСКОГО И ЭМПИРИЧЕСКОГО АНАЛИЗА

 

73 

МЦНП «Новая наука» 

распространения ИКТ во всех сферах общественной деятельности. 

Примечательно, что завершающий этап Программы посвящен активизации 

работ по созданию «электронного правительства». 

Отдельным направлением государственной политики России в            

2001-2010 гг. стала цифровизация системы образования, в рамках которой была 

принята Федеральная целевая программа «Развитие единой образовательной 

информационной среды (2001-2005гг.)» [13]. Среди приоритетных 

взаимосвязанных задач Программы можно выделить обеспечение 

государственных гарантий доступности и равных возможностей получения 

полноценного образования; достижение нового современного качества всех 

уровней образования; формирование в системе образования нормативно-

правовых и организационно-экономических механизмов  привлечения и 

использования внебюджетных ресурсов; повышение социального статуса  и  

профессионализма работников образования, усиление их государственной и 

общественной поддержки и многое другое. 

Поворотным и значимым в сфере цифровизации России можно считать 

2010 г., когда Правительством РФ было принято решение о разработке и 

внедрении Программы «Информационное общество» [12], ориентированной на 

«получение гражданами и организациями преимуществ от применения 

информационных и телекоммуникационных технологий за счёт обеспечения 

равного доступа к информационным ресурсам, развития цифрового контента, 

применения инновационных технологий, радикального повышения 

эффективности государственного управления при обеспечении безопасности в 

информационном обществе». 

В настоящее время осуществляется Стратегия развития информационного 

общества в России на период до 2030 года, реализация которой становится 

одним из приоритетных национальных проектов в программе развития страны 

[18]. Среди основных принципов Стратегии ключевое значение для нашего 
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исследования является приоритет традиционных российских духовно-

нравственных ценностей и соблюдение основанных на этих ценностях норм 

поведения при использовании информационных и коммуникационных 

технологий, что будет способствовать обеспечению высокого уровня 

интеллектуального и культурного развития граждан РФ, повышению роли и 

конкурентоспособности России в мировом пространстве. Гарантами успешной 

реализации Стратегии выступают: мероприятия в области духовно-

нравственного воспитания граждан; мероприятия по сохранению культуры и 

общероссийской идентичности народов Российской Федерации; популяризация 

информационных ресурсов, способствующих распространению традиционных 

российских духовно-нравственных ценностей и др. 

Следует отметить, что международные принципы создания 

информационного общества и подходы к его созданию определяются 

Окинавской хартией глобального информационного общества (2000 год), 

предусматривающей стимулирование социального согласия, развитие 

культурного многообразия и укрепление международного мира и стабильности, 

взаимную терпимость и уважение к особенностям других людей; Планом 

действий Тунисского обязательства (2005 год), согласно которому 

информационные-коммуникационные технологии обладают огромным 

потенциалом для расширения доступа к качественному образованию, 

повышения уровня грамотности, закладывая фундамент для построения 

открытого информационного общества, основанного на уважении культурного 

и языкового разнообразия. 

В области компетентностно-ориентированного образования с начала 

2000-х гг. наблюдается акцент на социально-психологический и 

коммуникативный аспекты. «Профессиональная компетентность становится 

предметом специального всестороннего рассмотрения» [6] широкого круга как 

отечественных ученых, среди которых Н.В. Кузьмина, Л.А. Петровская, 
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А.К. Маркова, Г.И. Сивкова, А.В. Хуторской, так и зарубежных – В. Хутмахер, 

Г. Халаж, Б. Оскарсон, С. Шо и др. Понятие «ключевые компетенции» находит 

свое применение относительно основных навыков, которыми должен овладеть 

каждый человек в процессе своего развития и образования, осуществляется 

разработка матриц профессиональных компетенций применительно к 

конкретной специальности и профессии. С 2010 г. и по настоящее время 

наблюдается смена образовательной парадигмы и выделение компетенций в 

структуре модели выпускника вуза, дифференциация общекультурных и 

профессиональных навыков. 

В этот период в материалах ЮНЕСКО можно встретить перечень 

ключевых компетентностей, как неотъемлемого компонента результата 

образовательного процесса, обязательного для успешной профессиональной 

деятельности и получения образования на протяжении всей жизни. 

Примечательно, что И.А. Зимняя, рассуждая о понятиях «компетенция» и 

«компетентность», подчеркивает большую широту последнего и выделяет в 

нем когнитивно-знаниевый, мотивационный, отношенческий и регуляторный 

компоненты, проявляющиеся в готовности к проявлению компетентности в 

деятельности, знании способов выполнения действий и решения 

социальных/профессиональных задач, опыте реализации  знаний, ценностно-

смысловом отношении к содержанию компетенции, а также эмоционально-

волевой регуляции соответствующей компетенции [6].  

В современном обществе все более пристальное внимание со стороны 

ученых и политиков уделяется вопросам выделения ключевых компетенций, 

обязательных и необходимых для цифрового общества. С 2018 г. на территории 

Российской Федерации действует Национальный проект «Цифровая экономика 

Российской Федерации», одной из целей которого является формирование 

системы подготовки кадров для цифровой экономики. В структуре 

обозначенного проекта для обеспечения подготовки 
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высококвалифицированных кадров для цифровой экономики функционирует 

Федеральный проект «Кадры для цифровой экономики», в рамках которого 

разработана концепция базовой модели компетенций цифровой экономики, а 

также перечень, состоящий из шести ключевых компетенций, среди которых: 

1. коммуникация и кооперация в цифровой среде, как способность 

человека использовать различные цифровые средства для достижения 

поставленных целей в цифровом взаимодействии с другими людьми; 

2. саморазвитие в условиях неопределенности как способность ставить 

образовательные цели в соответствии с имеющимися жизненными целями и 

потребностями в том числе с использованием цифровых средств; 

3. креативное мышление как способность предлагать нестандартные 

альтернативные идеи для решения задач цифровой экономики; 

4. управление информацией и данными как способность воспринимать, 

анализировать, запоминать и передавать информацию с использованием 

цифровых средств с целью эффективного использования полученной 

информации для решения задач цифровой экономики; 

5. критическое мышление как способность проверять достоверность 

информации, оценивать ее и на основании этого осуществлять логические и 

адекватные умозаключения. 

При этом, под ключевыми компетенциями в Федеральном проекте 

«Кадры для цифровой экономики» понимаются компетенции, необходимые для 

решения поставленной задачи или достижения заданного результата 

деятельности в условиях глобальной цифровизации общественных и бизнес-

процессов. Разумеется, для целей нашего исследования ключевое значение 

имеет первая компетенция – коммуникация и кооперация в цифровой среде, как 

составляющая цифровой межкультурной компетентности. 

Отдельно отметим «Концептуальную схему цифровых компетенций для 

граждан», представленную объединенным исследовательским центром под 
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эгидой Европейской комиссии [22]. В представленной схеме выделяются 5 

основных областей компетенций, в структуре которых присутствует 21 

собственно компетенция. Для нашего исследования определяющим является 

структурный компонент области компетенций «Коммуникация и 

сотрудничество» – компетенция «Сетевой этикет» или «нетикет», под которым 

понимаются поведенческие нормы и ноу-хау при использовании цифровых 

технологий и взаимодействий, адаптация собственной коммуникационной 

стратегии к конкретной аудитории, осознание культурного и поколенческого 

разнообразия в цифровых средах [22]. Упоминание о важности знаний в 

области сетевого этикета и норм общения мы находим также в аналитическом 

отчете центра НАФИ (2018 г.) об уровне цифровой грамотности в России, 

основанном на системе, предложенной в рамках саммита «Группы двадцати» 

(G20) [19].  

О важности поддержания и развития человеческого капитала рассуждает 

в своем исследовании Т.В. Ершова [4], описывая его в качестве существенного 

фактора обеспечения социальной сплоченности и безопасности государства в 

стремительно меняющемся и конфликтном мире. Соответствующий 

требованиям времени и культуры персонал по мнению Т.В. Ершовой должен 

обладать ключевыми компетенциями, ценностями и установками, что 

обусловливает повышение производительности и конкурентоспособности в 

инновационной среде, усиление участия граждан в жизни общества как 

противодействие глобальному неравенству. Кроме того, Т.В. Ершова и ее 

коллеги предлагают Концептуальную схему развития ключевых компетенций 

для цифровой экономики, в которой выделяются три основные группы: 

способы мышления, способы работы и навыки для работы. Примечательно, что 

навыки работы подразделяются на четыре подгруппы: деловые, 

коммуникативные, информационные, цифровые/технические. Важным 

элементом представленной работы является идентификация возможных 



РАЗВИТИЕ СОВРЕМЕННОГО ОБРАЗОВАНИЯ: 

ОПЫТ ТЕОРЕТИЧЕСКОГО И ЭМПИРИЧЕСКОГО АНАЛИЗА

 

78 

МЦНП «Новая наука» 

источников получения каждой из перечисленных компетенций: семья, 

государство, школа, колледж, вуз, курсы, работа, СМИ, самообразование, 

индивидуальный эксперт. Особый интерес для нашего исследования 

представляют закрепленные в отдельную группу коммуникативные навыки, 

среди которых разработчики выделяют навыки межличностной и 

межотраслевой коммуникации, навыки цифровых коммуникаций (нетворкинг, 

совместное использование ресурсов), навыки сетевого этикета.  

Таким образом, важность формирования и развития навыков цифрового 

межкультурного общения и соответствующей компетентности является на 

сегодняшний день очевидной. 

С началом XXI века также связано развитие интереса среди ученых к 

вопросам, связанным с межкультурной компетентностью [3; 7; 8; 9; 10; 14 и 

др.]. Так, например, А.П. Садохин рассматривает межкультурную 

компетентность в качестве «совокупности знаний, навыков и умений, при 

помощи которых индивид может успешно общаться с партнерами из других 

культур как на обыденном, так и на профессиональном уровнях» [15], выделяя 

в ее структуре три группы знаний – аффективные (эмпатия и толерантность как 

психологический базис для эффективного межкультурного взаимодействия), 

когнитивные (этноцентризм и этнокультурный релятивизм как основа 

адекватного толкования коммуникативного поведения) и процессуальные 

(стратегии, направленные на успешность межкультурного взаимодействия, 

поиск общих культурных элементов, готовность к пониманию и выявлению 

сигналов непонимания, пополнение знаний о культурном своеобразии 

партнера).  

Таким образом, текущий период характеризуется:  

1) Глобальной цифровизацией общественных процессов как ведущей 

социокультурной предпосылки.  



РАЗВИТИЕ СОВРЕМЕННОГО ОБРАЗОВАНИЯ: 

ОПЫТ ТЕОРЕТИЧЕСКОГО И ЭМПИРИЧЕСКОГО АНАЛИЗА

 

79 

МЦНП «Новая наука» 

2) Трансформацией понятия «межкультурная компетентность», которое 

при переходе в цифровой формат и функционировании в ускоряющемся ритме 

цифровых технологий и носителей обретает новый смысл, расширяет границы 

межкультурных отношений.  

3) Усилением интереса государства и общества к проблемам 

цифровизации всех сфер экономики и повышения конкурентоспособности 

России на мировом рынке. 
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Глава 5. 

ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫЕ РЕЗУЛЬТАТЫ ФГОС ОБЩЕГО ОБРАЗОВАНИЯ: 

ДИАГНОСТИКА И ТЕХНОЛОГИИ ДОСТИЖЕНИЯ  

В УСЛОВИЯХ ЦИФРОВОЙ ПЕДАГОГИКИ 

 

Шаяхметова Венера Рюзальевна 

к.и.н., доцент 

ФГОУ ВО «Пермский государственный  

гуманитарно-педагогический университет» 

 

Аннотация: В статье раскрываются концептуальные и критериальные 

подходы формирования образовательных результатов обучающихся в рамках 

общего образования. Автор представил отдельные оценочные процедуры, 

мониторинги, контекстную информацию на всех уровнях общего образования 

как педагогический опыт, накопленный в рамках конкретного образовательного 

учреждения. 

Ключевые слова: цифровизация образования, компетентность, качество 

образования, образовательные результаты. 

 

EDUCATIONAL RESULTS OF THE FEDERAL STATE EDUCATIONAL 

STANDARD OF GENERAL EDUCATION: DIAGNOSTICS 

AND TECHNOLOGIES OF ACHIEVEMENT IN THE CONDITIONS 

OF DIGITAL PEDAGOGY 

 

Shayakhmetova Venera Ryuzalyevna 

 

Abstract: The article reveals conceptual and criteria-based approaches to the 

formation of educational results of students in the framework of general education. 
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The author presented separate evaluation procedures, monitoring, contextual 

information at all levels of general education as pedagogical experience accumulated 

within a specific educational institution. 

Key words: digitalization of education, competence, quality of education, 

educational results. 

 

Под федеральными государственными образовательными стандартами 

общего образования (далее - ФГОС) понимается совокупность требований, 

составляющих «фундамент» образования в современной школе. ФГОСы 

призваны создать единое образовательное пространство и обеспечить 

преемственность образовательных программ на всех ступенях обучения:  

начального общего образования (далее – НОО), основного общего образования 

(далее – ООО) и среднего общего образования (далее – СОО). Три поколения 

ФГОСов общего образования, начиная с 2004 года, были ориентированы на 

повышение качества образования, создание в образовательных организациях 

условий, необходимых для всестороннего развития обучающихся, для 

достижения таких образовательных результатов, которые соответствуют 

современным требованиям социума и государства. 

Если в 2004 году акцентировалось внимание на предметных результатах 

выпускников, то в стандартах 2009 года давались общие установки на 

формирование у обучающихся определенных компетенций.  

ФГОС регулируют требования к базовым компонентам образовательной 

деятельности - условиям, программам и результатам образования, и, 

соответственно, обозначает подходы к решению актуальных вопросов оценки 

качества образования. Стратегическое направление ФГОСов - это переход от 

методологии контроля качества образования к методологии управления этим 

качеством. При этом важнейшей задачей становится обеспечение всей 

необходимой информацией для процессов принятия решений руководителей и 
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работников системы образования. 

Данная информация безусловно должна быть объективной, достоверной и 

осуществляться на единых концептуальных и критериальных подходах. Единая 

информационная система в ОО аккумулирует информацию об оценочных 

процедурах, мониторингах, и также контекстную информацию на всех уровнях 

образования: от индивидуальных достижений обучающихся, внутриклассного и 

внутришкольного оценивания до оценки качества образования на 

муниципальном и региональном уровнях.  

Приоритетами ФГОС основного общего образования 3 поколения, 

принятых в 2021 году, являются развитие soft skills - метапредметные и 

личностные образовательные результаты обучающихся и формирование у 

выпускников функциональной грамотности. Новые требования к предметным 

результатам даны в новой логике - логике деятельностного подхода. 

Особое внимание учителя направляется на так называемые КЭС – 

контролируемые элементы содержания, т.е. элементы урока, наличие которых 

проверяется при составлении календарно-тематического плана и при 

проведении анализа оценочных процедур. КЭС определяются из 

кодификаторов, разработанных и опубликованных Федеральным институтом 

педагогических измерений по всем предметам, по которым проводится 

государственная итоговая аттестация. Также ОО может самостоятельно 

определить формы, периоды промежуточной аттестации обучающихся 

составляя контрольно-измерительные материалы, основываясь на 

кодификаторах ФИПИ по отдельным учебным дисциплинам. 

Как в практической ежедневной деятельности учителя можно добиться 

согласованности внешней и внутренней оценок? Зачастую методисты 

рекомендуют следующее правило: «проверяй так, как тебя проверят другие». 

Учитель на своем уровне должен встать на позицию внешней оценки в 

содержании КЭС, в критериальных подходах по оценке достигнутых 

http://www.fipi.ru/
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образовательных результатов обучающихся. На уровне ОО при формировании 

внутренней системы оценки качества образования для получения максимально 

объективных результатов необходимо заложить и содержательные, и 

критериальные подходы, основанные на внешней оценке.  

В основе оценки качества образования лежит оценка образовательных 

результатов обучения (через планируемые результаты к достигаемым). 

Планируемые результаты обучения четко прописаны в Примерных 

образовательных программах, а КЭС присутствуют в Кодификаторах по 

учебному предмету, по которому осуществляется итоговая аттестация 

обучающегося. КЭС – это тот элемент, который составляет основу 

образовательного стандарта, и, соответственно, именно он должен 

контролироваться в первую очередь. Этот тот опорный учебный материал, 

который позволяет ребенку продолжить образование, переходя на очередную 

ступень (например, по завершению обучения на ступени ООО в СОО).  

Поскольку КЭС стал основой каждой оценочной процедуры внешнего 

уровня (НИКО, ВПР, ГИА), поэтому контрольно-оценочная и контрольно-

аналитическая деятельность учителя должна основываться в рамках 

тематического, промежуточного, итогового и пр. контролей на определении 

хода освоения стандарта образования, его результата, и уровня освоения. 

Основным предметом и целью деятельности образовательного 

учреждения (далее - ОУ) является осуществление образовательной 

деятельности по реализации образовательных программ начального общего 

образования, основного общего образования и среднего общего образования. 

Во ФГОС общего образования заложены три типа образовательных 

результатов обучающихся:  

- личностные результаты, ориентированные на готовность и способность 

обучающихся к саморазвитию, на сформированность мотивации к обучению и 

познанию, на принятие ценностно-смысловых установок, отражающих 
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индивидуально-личностные позиции обучающихся, на социальные 

компетенции и личностные качества;  

- метапредметные результаты, отражающие освоение обучающимися 

универсальных учебных действий (познавательных, регулятивных и 

коммуникативных), обеспечивающих овладение ключевыми компетенциями 

как основы умения учиться и овладение межпредметными понятиями;  

- предметные результаты, показывающие освоенный обучающимися в 

ходе изучения учебного предмета опыт специфической для данной предметной 

области деятельности, его преобразованию и применению, а также систему 

основополагающих элементов научного знания, лежащих в основе современной 

научной картины мира.  

С момента общественного обсуждения ФГОСов выявился круг проблем, 

стоящих перед каждым образовательным учреждением и педагогом: 

- проблема отбора содержания образования, соответствующего 

планируемым образовательным результатам обучающихся на каждой ступени 

НОО, ООО и СОО; 

- проблема недостаточности методического инструментария для 

диагностики достигнутых образовательных результатов обучающихся; 

- проблема отбора конкретных образовательных практик и 

педагогических технологий, с помощью которых могут быть достигнуты 

планируемые результаты обучения; 

- проблема непонимания отдельными педагогами сути системно-

деятельностного подхода, и их твердая убежденность в том, что они «работали 

с этим подходом» до введения ФГОС; 

- проблема фактического неумения отдельных педагогов применять в 

учебном процессе метапредметные технологии и, соответственно, формировать 

у обучающихся группы универсальных учебных действий (далее - УУД). 

Инструментальным ядром стандартов общего образования является 
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система оценки, выполняющая не только функцию ориентации 

образовательного процесса на достижение планируемых результатов, но и 

функцию обратной связи «учитель-ученик-учитель».  

В каждом ОУ в  соответствии с требованиями ФГОС разработана система 

оценки достижения планируемых результатов освоения основной 

образовательной программы на трех ступенях: НОО, ООО и СОО. В качестве 

обязательных элементов системы оценки следует особо выделить: 

1) комплексный подход к оценке результатов образования (оценка 

предметных, метапредметных и личностных результатов); 

2) использование планируемых результатов освоения основных 

образовательных программ в качестве содержательной и критериальной базы 

оценки; 

3) оценка успешности освоения содержания отдельных учебных 

предметов на основе системно-деятельностного подхода, проявляющегося в 

способности обучающихся к выполнению учебно-практических и учебно-

познавательных задач; 

4) оценка динамики образовательных достижений обучающихся; 

5) сочетание внешней и внутренней оценки как механизма обеспечения 

качества образования; 

6) использование персонифицированных процедур в целях итоговой 

аттестации обучающихся и неперсонифицированных процедур в целях 

объективной оценки состояния и тенденций развития всей системы 

образования; 

7) уровневый подход к разработке планируемых результатов, 

инструментария и представлению полученных данных; 

8) использование накопительной системы оценивания (портфолио), 

показывающей динамику индивидуальных образовательных достижений 

обучающегося; 
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9) использование различных методов оценки (стандартизированные 

письменные или устные работы, индивидуальные проекты, практические 

работы, творческие работы, самоанализ и самооценка, наблюдения и др.). 

Под внешней оценкой (РСОКО) понимается оценка, осуществляемая 

внешними (на федеральном и региональном уровнях) по отношению к 

конкретному образовательному учреждению службами (Министерство 

просвещения РФ, Рособрнадзор РФ, исполнительные органы власти на уровне 

субъектов РФ и муниципалитетов). Под внутренней оценкой (ВСОКО) 

понимается оценка, осуществляемая самим образовательным учреждением 

(административные контроли, контрольные и самостоятельные работы по 

предмету, индивидуальные проекты, учебно-исследовательские работы, 

самооценка обучающегося в портфолио и т.д.). 

Как внешняя, так и внутренняя система оценивания достижений 

планируемых образовательных результатов обучающихся отражают степень 

соответствия реальных достигаемых образовательных результатов 

нормативным требованиям, социальным и личностным ожиданиям участников 

образовательного процесса (обучающегося, учителя, родителя).  

Система оценки образовательных результатов ФГОС НОО 

В основу ФГОС НОО положен системно-деятельностный подход в 

образовании, поскольку формирование у детей способности к самостоятельной 

деятельности может происходить только во время деятельности. Формирование 

практического опыта ребенка через любую деятельность (учебную, игровую) 

должно включать приобретение первичного опыта, мотивацию на успешное 

достижение поставленного результата (через создание ситуаций учебного 

успеха); формирование понятного алгоритма действия через установление 

связей с первичным опытом; тренировку, самоконтроль действий и 

самокоррекцию [1].  
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Применение системно-деятельностного подхода в начальном образовании 

нацелено на выработку у обучающегося не только предметных, но и 

надпредметных алгоритмов действия. Эти алгоритмы необходимы конкретному 

ребенку для самостоятельного развития в будущем: навыки проектирования, 

самоконтроля, самокоррекции, поиска информации, работы с текстами, 

постановки учебных задач и разработки плана для их поступательного 

достижения. 

Диагностика метапредметных результатов на ступени НОО не должна 

проводиться отдельно от предметных результатов. В процессе создания 

проверочных материалов из всего перечня метапредметных умений 

необходимо выделить спектр познавательных метапредметных результатов, 

сформированность которых можно диагностировать в рамках фронтального 

письменного контроля. 

Базовые способности – мышление, коммуникативные способности, 

действие, понимание, рефлексия – лежат в основе любой человеческой 

мыследеятельности, поэтому на ступени НОО необходимо выработать у 

обучающихся следующие компетенции: читательская, информационно-

коммуникативная, общелогические приемы познания (сравнение, 

моделирование, классификация и т.д).  

Учебный процесс в начальной школе нацеливает ребенка на общие 

приемы мыслительной работы, которые лежат «над предметами» 

(метапредметы), воспроизводимые впоследствии при работе с любым 

предметным материалом. Для достижения метапредметных результатов 

обучения рекомендуется в работе с обучающимися использовать следующие 

технологии: технологии формирования способностей понимания, воображения, 

различения, организации действия, мышления (см. таблицу №1). 
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Таблица 1 

Достижение метапредметных результатов обучения 

Тип результатов Содержание результата Технологии 

Личностные 

результаты 

- знание моральных норм; 

- умение соотносить поступки и 

события с этическими 

принципами; 

- нравственный аспект 

поведения;  

- ориентация в социальных 

ролях и межличностных 

отношениях 

- понимание, критическое 

мышление (смысловое чтение 

литературных произведений),  

- различения (разрешение 

ситуации коммуникативного 

конфликта),  

- рефлексия (самооценка по четко 

выделенным критериям),  

- проектная деятельность 

(разрешение конкретной 

социокультурной проблемы) 

Регулятивные - целеполагание; 

- планирование; 

- прогнозирование; 

- контроль; 

- коррекция; 

- оценка и саморегуляция 

- организация 

действия/самодействия, 

- рефлексия (оценка действий по 

четко выделенным критериям) с 

последующей коррекцией 

Познавательные - выделение и формулирование 

познавательной цели;  

- поиск необходимой 

информации;  

- структурирование знаний; 

- построение речевого 

высказывания;  

- выбор наиболее эффективного 

способа решения задач;  

- рефлексия способов и условий 

действия, контроль и оценка 

процесса и результатов;  

- постановка и формулирование 

проблемы 

- понимание, воображение, 

различение; 

- организация познавательного 

действия с последующей 

рефлексией; 

- построение теоретического 

понятия,  

- проектная и учебно-

исследовательская деятельность 

Коммуникативные - умение слушать, вступать в 

диалог и владеть 

монологической речью, 

участвовать в коллективном 

обсуждении проблем;  

- строить продуктивное 

взаимодействие и 

сотрудничество со 

сверстниками и взрослыми; 

-  умение разрешать конфликты 

- технология различительной 

работы, понимания, 

- организованная межвозрастная 

коммуникация в рамках 

проектной и/или учебно-

исследовательской технологии 
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Диагностические задания в 1-4 классах должны применяться на каждом 

предмете инвариантной части учебного плана для фиксации уровня развития 

той или иной способности у ребенка, для определения возможных «провалов» в 

применяемом способе диагностики. Диагностика должна стать основой для 

персонификации педагогической работы по формированию того или иного 

способа с каждым ребенком. На достижение образовательных результатов 

ФГОС НОО «работают» четыре типа урока в начальной школе 

(см. таблицу №2). 

 

Таблица 2 

Типы уроков в начальной школе 

Тип урока Цели Структура урока Виды уроков 

урок 

формирования 

первоначальных 

предметных 

умений 

знакомство с 

новыми 

понятиями, 

расширение 

имеющейся базы 

знаний 

- мотивационный этап; 

- показательное выполнение 

пробного действия, задания; 

- выявление трудностей с 

усвоением нового материала; 

- поиск оптимальных 

вариантов решения 

образовательной проблемы; 

- первичное закрепление 

нового знания, УУД; 

- самостоятельная работа по 

новому материалу с 

коллективной проверкой; 

- рефлексия, самоанализ. 

- путешествие 

- инсценировка 

- экскурсия 

- проблемный 

урок 

- игра 

Урок рефлексии Формирование 

способности к 

анализу учебных 

действий с 

последующей 

коррекцией 

- мотивационный этап; 

- актуализация имеющихся 

знаний; 

- индивидуальная работа с 

обучающимися, имеющими 

учебные затруднения 

(коррекционная стратегия); 

- самостоятельная работа 

обучающихся, не  

Практикум, 

диалог, полилог, 

деловая игра 
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Продолжение Таблицы 2 

  испытывающих учебных 

затруднений (стратегия 

достижения успеха); 

- самопроверка по образцу; 

- чередование 

самостоятельной работы с 

рефлексией и самоанализом. 

 

Урок 

предъявления 

УУД (обобщения 

и 

систематизации)  

Структуризация 

освоенных 

знаний и УУД, 

развитие у 

учащихся умения 

переходить от 

общих понятий к 

частным 

- актуализация имеющихся 

знаний; 

- постановка образовательной 

проблемы, действия; 

- выработка стратегии по 

достижению алгоритма 

решения образовательной 

проблемы; 

- практическая работа; 

- чередование 

самостоятельной работы с 

рефлексией и самоанализом. 

конкурс, 

конференция, 

консультация 

Урок 

развивающего 

контроля 

Обучение 

алгоритмам 

самоконтроля и 

взаимоконтроля 

- мотивационный этап; 

- актуализация имеющихся 

знаний; 

- выявление локальных 

затруднений; 

- поиск стратегии устранения 

затруднений; 

- решение творческих 

образовательных задач; 

- рефлексия 

письменные 

работы, устные 

опросы, 

викторина, 

смотр, 

тестирование, 

конкурс  

 

Результативность образовательного процесса в начальной школе должна 

зависеть от следующих позиций: 

- воспроизведение обучающимся понятий, алгоритмов, выполнение 

учебных действий по образцу или алгоритму; 

- правильное воспроизведение обучающимся образцов выполнения 

заданий, безошибочное применение алгоритмов при решении образовательных 

задач; 
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- самостоятельность выполнения задач повышенной сложности 

(количество обучающихся в 1-2 классах более 50%, в 3-4 классах более 60% - 

справившихся) с последующим самостоятельным нахождением и исправлением 

ошибок; 

- самостоятельная и/или творческая деятельность обучающихся в 

отношении к воспроизводящей должна находиться в пропорции 1:4 

(с увеличением доли первого контента к 4 классу); 

- сочетание усвоения знаний в готовом виде и через самостоятельный 

поиск должны соотноситься в пропорции 1:4 (с увеличением доли первого 

контента к 4 классу); 

- индивидуализация образовательного процесса в соответствии с 

педагогическим принципом «сильные утверждаются в своих способностях, 

слабые получают возможность испытать учебный успех»; 

- наличие исходящих от учителя формулировок на уроке: «сравните», 

«выразите символом», «создайте схему или таблицу», «оцените», «выберите 

способ», «придумайте» и т.п.  

- результат оценочной процедуры (контрольной, самостоятельной или 

диагностической работы) выше среднего уровня. 

Образовательные результаты обучающихся на ступени НОО 

фиксируются на внутреннем уровне, т.е. внутри образовательного учреждения: 

контрольные срезы по обязательным предметам (русский язык, математика) - 

предметные и метапредметные результаты; метапредметные диагностические 

работы, составленные из компетентностных заданий, требующих от 

обучающегося всей палитры действий (познавательных, регулятивных и 

коммуникативных); диагностика результатов личностного развития 

(диагностическая работа, результаты наблюдения и т.д.) как проявление 

обучающимся качеств своей личности через оценки своих и чужих поступков, 

обозначение личной жизненной позиции, культурного выбора, мотивов;  



РАЗВИТИЕ СОВРЕМЕННОГО ОБРАЗОВАНИЯ: 

ОПЫТ ТЕОРЕТИЧЕСКОГО И ЭМПИРИЧЕСКОГО АНАЛИЗА

 

94 

МЦНП «Новая наука» 

деятельностно-интеллектуальные и развивающие игры по литературе, 

окружающему миру и др. предметам регулятивные и коммуникативные УУД. 

Таким образом, образовательные результаты обучающихся должны быть 

зафиксированы по всем предметным областям учебного плана НОО. 

Образовательные результаты обучающихся на ступени начального общего 

образования фиксируются на внешнем уровне через муниципальные и 

региональные мониторинги метапредметных результатов и Всероссийские 

проверочные работы (русский язык, математика, окружающий мир) - 

предметные и метапредметные результаты. 

Система оценки образовательных результатов ФГОС ООО 

Формулировки ФГОС ООО указывают на реальные виды деятельности 

обучающихся, поэтому требуется переход к новой системно-деятельностной 

образовательной парадигме, которая, в свою очередь, связана с 

принципиальными изменениями деятельности учителя, реализующего ФГОС. 

Также меняются технологии обучения, а внедрение цифровых технологий 

открывает значительные возможности расширения образовательных рамок по 

каждому предмету [2]. 

Организация эффективного учебного процесса в основной школе 

основывается на следующих требованиях: интерактивность (формы 

деятельности обучающегося  на уроке), структурированность (подача учебного 

материала на уроке), алгоритмичность (отработка УУД), технологичность 

(технологии работы с информацией, описание заданий для ученика по 

освоению темы, оформление предполагаемых образовательных результатов),  

избыточность учебной, научной информации на уроке. 

Главной целью современного образования на ступени ООО становится 

развитие и воспитание интеллектуальной, свободной, мобильной, нравственной 

и творческой личности. В условиях цифровизации на первый план выходит 

проблема формирования мобильности, умения работать с информацией, 
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принимать решения в нестандартных ситуациях, поэтому главными в основной 

школе становятся метапредметные компетентности.   

В ФГОС метапредметные компетентности соотносятся с группой 

универсальных учебных действий, которые делают любую деятельность 

осознанной и результативной. Среди них: стратегические; учебно-

исследовательские; проектировочные; сценирующие; моделирующие; 

конструирующие и прогнозирующие. 

К основным метаумениям или метапредметным компетентностям 

выпускника основной школы можно отнести (см. таблицу №3). 

 

Таблица 3 

Основные метапредметные компетентности выпускника основной школы 

Метаумение Содержание метаумения 

теоретическое мышление определение понятий, систематизация, классификация, 

доказательство, обобщение 

переработка информации анализ, синтез, интерпретация, оценка, 

аргументирование 

критическое мышление работа с фактами: сопоставление, умение отличать 

недостоверную информацию, находить логическое 

несоответствие, определять двусмысленность и т.д. 

творческое/креативное 

мышление 

определение проблем в стандартных ситуациях, 

нахождение альтернативного решения, совмещение 

традиционных и новых способов деятельности 

регулятивные умения ставить вопросы, формулировать гипотезы, определять 

цели, планировать, выбирать способ действий, 

контролировать, анализировать и корректировать свою 

деятельность 

мышление диалектичность, гибкость и т.д. 

 

http://pedsovet.su/publ/42
http://pedsovet.su/metodika/priemy/5669_kak_nauchit_detey_stavit_voprosy
http://pedsovet.su/metodika/5734_samokontrol
http://pedsovet.su/metodika/5734_samokontrol
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Оценивание предметных образовательных результатов обучающихся на 

уровне ВСОКО осуществляется в ходе процедур стартовой диагностики, 

текущей, тематической, промежуточной оценки в каждом классе.  

В образовательных программах ООО присутствует уровневый подход: 

базовый уровень определяет блок планируемых результатов «выпускник 

научится», повышенный уровень определяет блок планируемых результатов 

«выпускник получит возможность научиться».  

Оценка достижения планируемых результатов повышенного уровня 

ведется преимущественно в ходе процедур, допускающих предоставление и 

использование исключительно неперсонифицированной информации.   

При использовании стандартизированных контрольно-измерительных 

материалов критерий освоения учебного материала задается как выполнение не 

менее 65% заданий базового уровня.  

Внутри образовательного учреждения можно использовать модель 

перевода достижения обучающимися планируемых результатов в отметочную 

систему (см. таблицу №4). 

 

Таблица 4 

Модель перевода планируемых результатов в отметочную систему 

Блок планируемых 

результатов 
«Выпускник научится» 

«Выпускник получит 

возможность научиться» 

Уровень достижения 

планируемых результатов 
Базовый уровень Повышенный уровень 

Критерий 

достижения/освоения 

учебного материала  

Менее 65% Более 65% 

Пропедевтика – зона 

ближайшего развития 

ученика 

Отметка «1» «2» «3» «4» «5» 
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Итоговая оценка результатов освоения основной образовательной 

программы ООО определяется по результатам промежуточной и итоговой 

аттестации обучающихся.  

Результаты промежуточной аттестации, представляющие собой 

результаты внутришкольного мониторинга индивидуальных образовательных 

достижений обучающихся, отражают динамику формирования их способности 

к решению учебно-практических и учебно-познавательных задач и навыков 

проектной деятельности. Промежуточная аттестация осуществляется в ходе 

совместной оценочной деятельности педагогов и обучающихся, т. е. является 

внутренней оценкой.  

Результаты итоговой аттестации выпускников (в т.ч. ГИА в 9 классах) 

характеризуют уровень достижения предметных и метапредметных результатов 

освоения основной образовательной программы основного общего 

образования, необходимых для продолжения образования. Основным объектом, 

содержательной и критериальной базой итоговой оценки подготовки 

выпускников на ступени ООО в соответствии со структурой планируемых 

результатов выступают планируемые результаты, составляющие содержание 

блоков «Выпускник научится» всех изучаемых программ. 

Система оценки образовательных результатов ФГОС СОО 

ФГОС среднего общего образования направлен на обеспечение равных 

возможностей получения качественного образования в объеме основной 

образовательной программы, предусматривающей изучение обязательных и 

профильных учебных предметов, ориентированных на профессиональное 

самоопределение выпускника. 

К особо значимым личностным характеристикам выпускника («портрет 

выпускника школы») в ОУ относят креативность и наличие критического 

мышления, владение основами научных методов познания окружающего мира, 

мотивацию на творчество и инновационную деятельность, готовность к 
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осуществлению учебно-исследовательской, проектной и информационно-

познавательной деятельности [3].  

На уровне СОО учебное исследование и проект приобретают статус 

инструмента осознанной учебной деятельности подростка, имеющей 

полидисциплинарный характер и актуальной в процессе социальной адаптации. 

Подросток самостоятельно формулирует предпроектную идею или 

определяет учебно-исследовательскую гипотезу с перечнем методов ее 

подтверждения или опровержения, ставит цели, описывает необходимые 

ресурсы, планирует возможные консультации со специалистами в данной 

профессиональной или научной области и пр. Возможно использование таких 

научных методов как математическое моделирование, анализ для 

интерпретации результатов исследования. 

Параметры и критерии успешности реализации проекта задаются самими 

обучающимся, при этом в коммуникации с другими участниками 

образовательного процесса на ступени СОО обучающийся формирует навык 

принятия параметров и критериев успешности проекта, предлагаемых другими. 

В результате учебно-исследовательской и проектной деятельности 

обучающиеся получают представление о методологических основаниях 

научной деятельности и научных методах, применяемых в исследовательской и 

проектной деятельности; о деятельности организаций, сообществ и структур, 

заинтересованных в результатах исследований и предоставляющих ресурсы для 

проведения исследований и реализации проектов (фонды, государственные 

структуры, краудфандинговые структуры и др.). 

Обучающийся сможет решать задачи, находящиеся на стыке нескольких 

учебных дисциплин; использовать основной алгоритм исследования при 

решении своих учебно-познавательных задач; использовать основные 

принципы проектной деятельности при решении своих учебно-познавательных 

задач и задач, возникающих в культурной и социальной жизни и т.д. 
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С точки зрения формирования УУД, в ходе освоения принципов учебно-

исследовательской и проектной деятельностей обучающиеся научатся 

формулировать научную гипотезу, ставить цель в рамках исследования и 

проектирования, исходя из культурной нормы и сообразуясь с представлениями 

об общем благе; восстанавливать контексты и пути развития того или иного 

вида научной деятельности, определяя место своего исследования или проекта 

в общем культурном пространстве; отслеживать и принимать во внимание 

тренды и тенденции развития различных видов деятельности, в том числе 

научных, учитывать их при постановке собственных целей; оценивать ресурсы, 

необходимые для достижения поставленной цели и т.д. 

Создание условий для развития УУД — это не дополнение к 

образовательной деятельности, а кардинальное изменение содержания, форм и 

методов, при которых успешное обучение невозможно без одновременного 

наращивания компетенций. Иными словами, перед обучающимися ставятся 

такие учебные задачи, решение которых невозможно без учебного 

сотрудничества с различными субъектами коммуникации, без 

соответствующих управленческих умений, без определенного уровня владения 

информационно-коммуникативными технологиями. 

Учебно-исследовательская и проектная деятельность обучающихся может 

быть актуализирована в рамках научного общества учащихся, либо 

Преакселератора. Научное общество, в свою очередь, делится на секции - 

исследовательские кластеры, представляющие сообщество нескольких 

активных участников: подростка, мотивированного на подобную деятельность; 

наставника-тьютора, сопровождающего процесс выявления и развития скрытых 

творческих возможностей ребенка; представителя вузовской науки, 

выстраивающего коммуникацию с будущим студентом; родителей, 

заинтересованных в гибком образовании, ориентированного на социальные 

запросы. При разработке тем УИР может появиться необходимость обращения 
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учеников к архивным или музейным фондам, поэтому участниками кластера 

могут стать работники городского архива и краеведческого музея и т.п.  

Роль педагога-тьютора в исследовательской деятельности ребенка – это 

скрытая позиция, тьютор в отличие от учителя-предметника не контролирует 

УИР, но помогает подростку понять значимость процесса погружения в 

исследование и результатов изыскательной деятельности. Тьютор расширяет 

образовательное пространство тьюторанта, предоставляя ему право выбора из 

множества различных вариантов.  

Тьюторант реализует известные приемы УИР либо самостоятельно, либо 

при «гибком» наставничестве тьютора. Тьютор и тьюторант совместно ставят 

цели образовательной деятельности, и в ходе постоянного взаимодействия цель 

корректируется и детализируется. Происходит актуализация тематики, 

осуществляются самостоятельный поиск и отбор необходимой информации, 

разрабатывается «план-карта познавательного интереса». План-карта 

составляется учеником совместно с педагогом и анализируется в течение 

нескольких занятий. Точками на карте образовательного маршрута должны 

стать книги, образовательные сайты, статьи, библиотеки, консультации со 

специалистами, экспертами, анкетирование родителей и друзей как способ 

получения дополнительной информации.  

Закономерным итогом исследовательской деятельности должно стать 

публичное представление продукта деятельности. В ОУ создается ситуация 

экспертизы исследовательского продукта ученика «внешней» средой: 

одноклассниками, учителями, школьным сообществом, научным сообществом 

через выступления на НПК, в школьной печати и т.д. Принципиальным 

является выбор формы и уровня анализа самим обучающимся-тьюторантом.                     

На этом этапе важно также соотнести итоги взаимодействия педагога-тьютора 

и тьюторанта с решениями, принятыми подростком относительно дальнейших 

образовательных планов. Если в школьной системе учитель оценивает учебные 
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достижения ученика отметкой, то в пространстве проб оценку своим усилиям 

выставляет сам тьюторант. Он понимает по самоощущению и реакции (не 

отметочной!) других, что то, что он сделал «работает», имеет смысл, 

производит эффект. В момент завершения УИР учитель, занимая тьюторскую 

позицию, дает понять подростку осознание некоторой незаконченности 

учебного исследования и, соответственно, возможности его постоянного 

перспективного развития. Важно направить ученика на выделение направлений 

продолжения учебного исследования в зависимости от «переформатирования» 

задач, ведь «точка зрения меняется от угла зрения».  

Особо ценно то, что в рамках организации УИР создается межвозрастная 

группа из тех подростков, для которых характерна выраженная 

заинтересованность в исследовательской деятельности, и формируется основа 

для многочисленных контактов всех членов такой группы. Помимо 

востребованных метапредметных умений подростка, думается, что в процессе 

тьюторского сопровождения УИР у него формируется стратегическое 

мышление и способность к разрешению различных ситуаций, и осмысленная 

гражданская позиция, и необходимость в непрерывном личном образовании. 

В процессе данной деятельности меняется педагог: из носителя знаний и 

информации, ментора и организатора деятельности, он превращается в 

консультанта и коллегу по решению проблемы, поиску необходимых знаний и 

информации из различных источников. УИР позволяет выстроить 

бесконфликтную педагогику, придать образовательному процессу характер 

результативной сотворческой деятельности. 

В рамках реализации основной образовательной программы СОО одним 

из главных направлений является формирование социально-ответственного 

поведения подростков и реализации их гражданских инициатив. С этой целью 

предлагается создать сетевое проектное сообщество обучающихся, родителей и 

социальных партнеров - Преакселератор «Как нам обустроить…». 
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Преакселератор создается по типу неформального объединения для развития и 

поддержки перспективных проектов социальной направленности, 

разработанных подростками. Преакселератор - это принципиально новая форма 

взаимодействия обучающихся, родителей и социальных партнеров 

(предприятий, ВУЗов, органов власти), основанная на развитии мотивационной 

активности подростков и выражающаяся в действиях, направленных на снятие 

острых молодежных проблем. Педагоги совместно с выпускниками 

ориентированы на создание единой информационной платформы 

коммуникационного и содержательного взаимодействия трех субъектов 

(подростков-бизнеса-науки) для разработки образовательных проектов по 

обустройству школы, района, города. Инициативы подростков будет оценивать 

экспертный совет из представителей бизнеса (финансовая поддержка), власти 

(административно-правовая поддержка) и науки (концептуальная поддержка). 

На этапе преакселерации инициатива разрабатывается как социальный проект и 

реализуется  как социальная активность подростков. 

Фактически все формы проектной, учебно-исследовательской 

деятельности в рамках СОО должны стать способами становления личности 

подростка, функционально готовой к самостоятельной ответственной 

реализации социальных, образовательных и профессиональных решений. Эти 

формы позволят приблизить содержание образования к социальным запросам 

обучающихся и обеспечить им возможность не только выбирать траекторию 

дальнейшего обучения, но и реально попробовать элементы профессиональной 

деятельности в старших классах.  
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Аннотация: В данном разделе рассматриваются эстетические принципы  

музыкального театра эпохи бароко. Основное внимание уделено эстетике opera-

seria, ее связи с «Теорией аффектов», принципам построения либретто и 

музыкальной сематике, а также  претворению традиций барочного пения в 

современном вокальном исполнительстве и подготовке вокалиста-

профессионала.   

Ключевые слова: opera-seria, «Терия аффектов», оперное либретто, 

стиль барочного Bel Canto, аутентичное, академическое, эксперементальное 

исполнительство.   
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Abstract: This section examines the aesthetic principles of musical theater in 

the Baroque era. The main attention is paid to the aesthetic principles of opera-seria, 

its connection with the «Theory of Affects», the principles of constructing the libretto 

and musical sematics, as well as the implementation of the traditions of baroque 

singing in modern vocal performance and the training of a professional vocalist. 

Key words: opera-seria, Teria of Affects, opera libretto, baroque Bel Canto 

style, authentic, academic, experimental performance.  

 

Введение. На протяжении столетий в системе  разнообразных 

культурных явлений, сложившихся в музыкальной практике, наблюдаются 

процессы взаимодействий и синтезов, уровень которых определяется 

социокультурными, эстетическими и сугубо коммерческими факторами. 

Сегодня, к подобным явлениям, можно отнести широкое распространение 

«ретро» направлений и стилей. Одним из  них, в музыкальном искусстве, 

является  возрождение интереса к музыкальному театру барокко, где ведущим  

жанром стала оpera-seria с ее вокальным стилем  Bel Canto. Среди выдающихся 

мастеров театра барокко можно назвать  имена - Алессандро Скарлатти, Георг-

Фридрих Гендель, Никола Порпора, Бальдассаре Галуппи, Никколо Пиччини, 

Джан Франческо де Майо, Джакомо Мейербер, Кристоф Виллибальд Глюк, 

Антонио Сальери, ранний В. А.Моцарт, Гаспаре Спонтини, Игнацио Фьорилло, 

Дженнаро Манна. 

Сегодня, парадоксальной чертой возрождения барочной вокальной 

культуры также  можно  назвать интерес широких слоев молодежи  к   вокаль-

ному мастерству эпохи барокко, стремление «внедрять - транслировать» ее 

элементы в популярные жанры эстрадной музыки.  При этом следует отметить, 

что интерес молодого поколения в профессиональной деятельности вокального 

искусства эпохи барокко, продолжает неустанно  возрастать. На сайтах 

интернет-сети в свободном доступе загружается огромное количество полезной 
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информации - о постановках оперных театров, филармоний афиши, аудио-

видео-записи для профессионалов и поклонников вокального искусства 

барокко.   

Востребованность в мировой музыкальной культуре барочного наследия, 

ценность творчества ее ведущих мастеров, непосредственная взаимосвязь 

оперно-исполнительской, концертной практики дает право выявить и 

подчеркнуть актуальность  данной темы и проблемы ее исследования. 

 

1.1. Зарождение, формирование и пути развития 

музыкального театра барокко 

На рубеже XVI - XVII веков музыка барокко, являясь одним из 

уникальных явлений культурной, духовной и художественной жизни своего 

временим, объединила в себе черты многих смежных видов искусств. Во 

многом это было результатом появления в Италии нового жанра - оперы, 

возникновение и развитие которого оказало огромное влияние на культурную 

жизнь западной Европы. Исполняя социальный заказ столетия, она была не 

только воплощением великолепия королевских и княжеских дворов, но и 

выражением художественных и эстетических потребностей итальянской 

интеллигенции и широкой аудитории слушателей. Как пишет В. Конен: 

«В экономически обескровленной, политически раздробленной, ставшей 

предметом постоянных иноземных притязаний Италии - оперный театр, 

музыка, пластические искусства, литература объединяли общество и содавали 

его  единство» [10,с.77].  

На протяжении длительного времени культура барокко крайне 

противоречиво характеризовалась исследователями. В XIX веке, её считали 

хаоти-чной и экзальтированной и  многие ее достижения были практически 

забыты. В XX веке оценки полярно изменились, стали говорить о 

драматических аффектах, острых конфликтах и, даже о своеобразной гармонии 
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и цельности.    Более того, сегодня общепризнанным является мнение, что 

художественный стиль барокко оказал существенное влияние на пути развития 

культуры последующих эпох и даже, о возрождении интереса к данному 

художественному стилю в настоящее время. [10,с.79] 

Рассмотрим наиболее важные этапы развития музыкального театра 

барокко. Как известно Флоренция была одним из центров Возрождения и   

обращение флорентийских музыкантов и теоретиков к античной монодии стало 

ярким примером зарождения нового жанра искусства. Наряду с античной 

трагедией он на прямую был связан с культурой средневековой Европы, прежде 

всего, с литургической драмой X-XI веков, представляющей собой     

театрализованную постановку эпизодов «Священного писания», так 

называемые «Литургические драмы», «миракли» или «мистерии». В периоды 

церковных праздников они представляла собой полноценный спектакль 

массового сценического действия, в котором весомое место было уделено 

музыке и пластическому действию в виде монодийного (позднее хорового) 

пения и образных иллюстраций страниц Библии [12,с.48].  

Наряду с этим, важнейшим источником драматического театра, а в 

дальнейшим  и оперы была комедия del arte. В рамках этого древнего искусства 

работали Уильям Шекспир, Жан-Батист Мольер, Лопе де Вега, Мигель 

Сервантес, Карло Гольдони и Карло Гоцци.[9]. 

В эпоху Возрождения «Мадригальные комедии», а также «Интермедии» и 

«Пасторали» - жанры придворного театра, были первыми попытками синте-

зировать музыку и драму вне церковного обихода. Только в середине XV века 

появились  разновидности  светские мистерии - «священные представления» 

(apresentazioni sacre), в основе которых сюжеты из древнегеческой мифологии,   

такие как миф про Орфея. Так, в первые в музыке Ренессанса были созданы  

примеры «Пасторальной драмы». В дальнейшем, Не случайно, итальянский 

гуманист, поэт и драматург Анжело Полициано, автор,  написанной для театра 
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поэме «Сказание об Орфее» (1480), новаторски соединил распространённый в 

средневековье жанр «Священного представления» (миракля), с «Пасторальной 

драмой», обогатив их с музыкальными вставками в виде песен и танцев [12].   

В Западной Европе, на протяжении многих столетий, а именно с момента 

создания в Риме Schola cantorum (рус.певческой школы) весь контроль над 

профессиональной музыкой осуществлялся католической церковью. Под 

воздействием католицизма, формировалось искусство музыкантов-регентов, 

композиторов и певцов. Звучание хора во время богослужений  являлось идеа-

лом выражения отрешенного, созерцательного состояния во время молитвы. 

«Строгая полифоническая упорядоченность хоровых жанров,- пишет В. Конен,- 

исключала хаотичность и импровизационность, которая, несомненно, 

привнесла бы с собой сольное пение» [7, с. 109]. 

По сравнению с культовой музыкой, драматический театр дал 

композиторам намного больше возможностей и реализаций, предоставив 

большое количество новых образов, что  сформировало иной стиль 

музыкального мышления. Певец уже считался не просто «голосом из хора», а 

занял достойное место как актер-исполнитель. Он выступал как герой драмы, с 

характерными переживаниями-аффектами переданными в начале средствами - 

canto expressive. Так возник первый образец подлинной музыкальной драм - 

«drama per musica», основателями которой стали Я. Пери и Дж. Каччини и 

К.Монтеверди в ранний период творчества.  

Изощренные и очень сложные приёмы исполнительства эпохи барокко 

стали обязательной и важной частью языка и стиля музыкального театра.  

языка. К примеру, окончательно сформировалось нотное письмо, давшее 

возможность записать весьма изощрённый орнамент, который, в свою очередь, 

заложил стиль Вel Сanto и виртуозную игру на инструментах. Так,  

сформировались основы  будущего жанра и, в музыкальном театре навсегда 

был закреплено понятие «opera»,что в переводе с итальянского означает 

https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%9C%D0%B8%D1%80%D0%B0%D0%BA%D0%BB%D1%8C
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действие – представление.   

Становление и развитие музыкального театра барокко привело к соз-

данию особого жанра  oрera-seria и появлению певцов-кастратов и оперных 

примодон как феномена в истории музыкального театра и культуры барокков 

целом. К выдающимся мастерам ореrа- seria принадлежали Н. Порпора, 

Дж. Франческо де Мойо,  А. Скарлатти, Дж. Манна, И. Фьорилло, Г. Гендель, 

ранний В. Моцарт и др.. Окончательно ореrа-seria cформировалась в творчестве 

А. Скарлатти. В истории музыкального именно он считается крупнейшим 

представителем неаполитанской вокальной школы,  в творчестве которого   

окончательно сформировался канон оpera - seria. Однако связи с драматическим 

театром еще более укрепились и приобрели новые эстетические качества, 

отразившиеся в оперном либретто, основу которого составила «Теория 

аффектов».   

Постепенно, на протяжении более полу века  в барочном либретто 

постепенно выделялись некоторые сюжетные разновидности: античная, 

историческая, мифологическая, любовно-авантюрная, пасторальная. Несмотря 

на определенную  типизацию, каждый из композиторов  находил возможность 

в аллегорических сюжетах и образах  (античные мифы, и средневековые 

легенды) находил и воплощал свои представления о красоте и глубине 

человеческих переживаний и вечных нравственных ценностях.     

 

1.2.Теория аффектов в жанре opera - seria  

Теория аффектов стала важнейшим теоретическим достижением в 

театральной эстетике барокко. Она очень быстро распространилась в 

различных областях  искусств, и, прежде всего, в опере.   Как новое измерение 

в музыке, она оказалась очень близкой ее природе,  обращению к человеческим  

страстям и эмоциям. Благодаря этому,  многие итальянские композиторы 

называют свои оперные сочинения «Музыкальными аффектами». Для немецких 
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мастеров более близким оказалось понятие   «патетическая музыка».   

Пафос и аффект ставили перед музыкой абсолютно новые задачи.   

Человеческие страсти  становятся предметом тщательных исследований многих 

теоретиков, среди которых можно выделить имена С. Кальвизиуса, 

Й. Маттезона, А, Кирхера и многих других теоретиков. К примеру, Й.Маттезон 

указывал, что в каждой мелодии должна быть поставлена цель, то есть какое-

либо движение человеческих страстей. И эти рассуждения Й.Маттезона стали  

общепринятыми при создании  нового оперного жанра. 

Однакo, чтобы понять каким изображался человек в барокко XVII-XVIII 

веков, необходимо разобраться в понимании самого понятия пафоса и аффекта. 

Понятие потетика (раthetica) этимологически связано со словами душевно 

страдать, испытывать  воздействие эмоций из окружающей среды.  Со времен 

Аристотеля страдания принимались, как телесное заболевание, так и - 

душевная скорбь и трагедии, которым подвергается человек в процессе жизни. 

Уже в его риторике, человеческие муки и страдания обозначаются как   

аффекты.   

В эпохи барокко  учение об аффектах определило многие области науки, 

философии и искусства Так, в Италии - как говорящего и движимого страстями 

человека. Т.Кампанелла придавал магическому инструменту человеческой речи  

таинственную cилу. В Германии конца XVII - начала XVIII века аффект 

связывался с наукой, и А. Шутц, размышляя о патетическом в музыке, 

интересовался  страстями, аффектами, открытые ему современной наукой. Так, 

в немецком учении разрабатывалась строгая теория отражение аффекта  под 

контролем рассудка, и, в этом смысле, музыкальное произведение должно было 

вызвать у слушателя вполне адекватную реакцию. К примеру, А.Веркмайстер 

отображал аффект зрителей математической формулой.  

Управление восприятием это правила искусства, которые подразумевают 

точное знание особенности ладов, интервалов, темпа и метра. По определению   
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известного немецкого  органиста, музыкального писателя и композитора конца 

XVII - начала XVIII веков И. Кунау музыкальное внушение может иметь 

совершенную власть над слушателями. Здесь музыка, по его мнению, 

совершенно согласуется с поэзией и музыкой барокко, для которых основной  

является внушение и воздействие, а не самовыражение. Такая установка 

композитора определяет основное в коммуникативной стороне искусства и   

делит аффекты  на главные и второстепенные, подчеркиваю важность трех 

основных: уверенность, послушание, переходящее в смирение и злость. Эта его 

схема удерживалась в течение всей эпохи.  

Другой теоретик оперы Р. Кайзер считал, что «…аффекты сострадания 

,гнева и любовных страданий, опера изображает в их неприкрытой наготе, 

увлекая умы своей силой в сторону и вынуждая сердца искусственно 

воспринимать  любые страсти» [11, с. 115]. 

  В исследованиях оперного искусства далее подчеркивалось особое   

важность аффектов упорства и смелости, страха, удивления, злости и 

негодования, а также преданности и неверности. Таким образом, в 

исследованиях был разработан строгий канон изображения аффектов в 

музыкальном искусстве. 

Что касается музыкальных ладов, то лидийский, миксолидийский, ги-

поионийский считались совершенной гармонической триадой  аффекта радос-

ти, который основывался на понятии благо. Одновременно с этим, аффект 

радости в своей реализации предусматривал и небольшое число  диссонансов,  

но их свободное применение  запрещалось. Так же существовал запрет на уме-

ньшенные и увеличенные интервалы. Интервалы - терция, кварта, квинта, фи-

гура saltus также считались передающими  аффект радости. При этом, размер 

произведения должен был быть трехдольным, движение быстрым, практически 

без синкоп (tempus perectum). Ярчайшим подтверждением  музыкального выра-

жения подобных эмоций может служить мотет И.С. Баха « Singet dem hern»,   из 
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Рождественской оратории. Данное музыкальное произведение, наполненное 

подвижной беглостью, ликующими возгласами распевами равновесием скачков 

и плавного движения, подчеркнутой  консонантностью, вызывает у слуша-

телей  искренние эмоции счастья, ликования и веселья. 

Для выражения аффекта любви, теоретики барокко предлагали  огромное 

количество художественных средств. Так, для его выражения подбирали 

мягкое, спокойное и плавное движение, слабые интервалы, диссонансы, 

синкопы.  Уменьшенные интервалы, тритоны,  также как и в предыдущих 

случаях, были исключены. 

Канон музыкально-выразительных средств применялся во многих 

сочинениях. При этом считалось, что  печали близка по своему внутреннему 

содержанию любви. поэтому словесный текст должен обязательно иметь 

соответсвующий характер. Аффект печали, по И.Кирхеру, соответствует  

скорби, грусти и жалобе. При этом его характеризуют жесткие интервалы, 

диссонансы,  хроматика, секстаккорды, нарушения гармонических связей.  

Также характерны резкие синкопы, замедленное движение, эмфазы. Также, по 

мысли многих тео-ретикой,  печали соответствовали  дорийский, золийский и 

фригийский лады. Так, по И.Кирхнеру они еще не оформлены в душевные муки 

и страдания, поэтому аффект жалобы изображают широкие интервалы (квинты, 

септимы, сексты). Другие приемы передачи похожи с передачей аффекта 

печали. Об этом свидетельствует упомянутое им трактовка музыкальных 

средств в предисловии к духовным хоровым музыкальным произведениям.   

Особо необходимо отметить в музыкальной теории аффектов значение 

ладов – фригийского - выразителя печали, эолийского - скорби, ярко  выражен-

ные искусстве Г.Шютца и Д.Габриели. Анологично трактовался и дорийский 

лад. Ионийский  и лидийский лады были идентичны громким, ликующим и 

резвым высказываниям. Точно таким же выражался и миксолидийский лад, 
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который Т.Бренхард называл приносящим радость и сдержанным 

одновременно.  

Продолжение этих разработок можно обнаружить и ряда других 

музыкантов и теоретиков XVIII- XIX  веков. Так, в 1609 году  итальянский 

теоретик Дж. Дирута создал строгое представление канона. Была установлена 

взаимная связь между аффектами, ладами и органной регистровкой. Позднее 

М.А. Шарпантье разработал  эффектную характеристику тональностей: C-Dur - 

радостный и воинственный,c-moll - хмурый и грустный, D-dur -веселый и очень 

воинственный, d-moll - праздничный и благоверный, E-Dur - скандальный и 

нервный, e-moll - разбалованный, любовный и жалостливый, Es-Dur - 

безжалостный и суровый, es – moll - ужасный и пугающий, F-Dur - неистовый и 

вспыльчивый, f-moll - хмурый и жалостивый,G-Dur - нежный и веселый, e-moll 

- сосредоточенный и возвышенный,A- Dur -  веселый и грустный, a-moll - 

нежный и жалостивый, В-Dur - возвышенный и веселый, b-moll - хмурый и 

пугающий,H-Dur - строгий и жалостивый, h-moll - одинокий и безразличный. 

Затем Ж.Ф.Рамо также создает подробнейшую характеристику гармонических 

средств. Й. Кванц указал, что существует прямая зависимость между 

диссонсами, ритмикой и эффектами, музыкально-риторическими фигурами. Он 

считал, что пунктированные и выдержанные ноты должны выражать серьезное 

и патетическое в музыкальных произведениях. И действительно, согласно его 

мнения, большое количество французских увертюр, которые были основаны на 

этой ритмике, сопровождаются словом «Grave».  

Не менее подробно  разработана классификацию  тональностей в прямой 

зависимости от аффектов именно в опере:  браваду и героизм передавал D-Dur, 

отмщение  d-moll, жалость g-moll, пастораль G-Dur, чувства любви  A-Dur.      

C-moll и is-moll [2]. 

В известных в свое время теоретических разработках Г. Ланга 

описываются  законы движения  пальцев, кистей, рук, глаз, перчаток, актерские 
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движения, изменения в голосе, изменение тона соответствующими аффектам. 

Теоретические основы аффектов и их музыкально-выразительных 

средств, разработанные философами, композиторами эпохи  оказался очень 

устойчивым. На них, в первую очередь воспитывались оперные  певцы и 

композиторы, работающие в жанре opera-seria. Однако не все следовали этим 

правилам, были и исключения. Так, И. Кунау выступал против постановки 

знака равенства тех или иных средств с определенными страстями. 

И. Хайнихен такжк допускал свободу в изображении аффектов. Он считал, что 

патетическая, меланхолическая музыка может передаваться в разных  стилях 

музыкального искусства. Выразительный прием в музыке, по мнению 

И. Хайнихена, обладает семантической зоной, в пределах которой допускается 

варьирование. Например, фигура восклицания по мнению Й. Маттезона, 

означала мольбу, призыв, рыдание и, даже вопль. А. Шейбе, в свою очередь 

считал, что восклицание в консонантной зоне служит аффекту радости, а в 

диссонантной зоне - печали. Исходя из этого, изменение контекста служило 

перестройкой вплоть до перехода к противоположному аффекту. Эта 

особенность теории аффекта повлияла в практике на художественную 

коммуникацию: практически канон дополнялся зоной отклонений от него. 

В позднем барокко наблюдается ощутимая перестройка: от изображения 

аффектов до изображения тех или иных свойств характера 

Примерно в 1730-1750 годах принцип подражания и изображения, 

сменился принципом выражения, который был связан с субъективными 

пережива-ниями и передачей их в образе. В танцевальных сюитах Й.Маттезона 

очень ярко заметна  детализация и индивидуализация изображаемых объектов. 

Так, менуэту присуща спокойная, выравненная эмоция, правильная структура с 

четкими числовыми пропорциями в исполняемых движениях. 

В свою очередь гавот передает ликующую радость, а оперное наследие 

В.Моцарта имеет ясные связи с эстетикой барокко. Здесь повлияли не только 
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традиции жанра, но и то, что с детских лет композитор впитал в себя традиции 

теории аффектов. Существуют факты, что Моцарт с детства обладал реакцией 

на те, или иные аффектные слова, знал, как ему необходимо распоряжаться 

жанрами в зависимости от аффекта. Известен случай, как маленький Моцарт 

импровизировал любовную арию. Вводный речитатив он сочинил на слово 

affetto. Арию злости на слово perfido, которое обозначает коварство и 

вероломство. При этом маленький Моцарт так увлекся, что изо всех сил 

колотил по клавишам клавира и несколько раз вскакивал со стула.  Ригодон 

олицетворял кокетливую шутку 

Заметное различие этих характеристик, говорит об отходе от теории 

аффектов. В свою очередь с ней сохраняются связи, а сами эмоциональные 

образы, которые были выбраны в качестве объектов изображения, удерживают 

в себе многое от аффектов. В своем развитии практика шла к отказу от 

жесткости самого изображения, ко все усиливающейся детализации. 

Таким образом, теория аффектов существенно повлияла на музыкальное 

искусство барокко, создав канон выразительных средств, сохранили свою 

значимость и в условиях смены эстетических установок. 

В настоящее время, в условиях глубоких научных разработок в области 

искусствознания многие из высказанных положений теоретиков и музыкантов 

XVII – XVIII веков могут показаться не точными, и, даже наивными, но в свое 

время они были определенными открытиями существенно продвинувшими 

музыкальное искусство, в том числе и жанр opera-seria.   

 

1.3. Роль и значение либретто в становлении оперы- seria : А. Дзено и 

П.Метастазио - великие драматурги либреттисты 

Ведущими либреттистами эпохи барокко были Апостоло Дзено и Пъетро 

Метастазио. Он пришел к мысли, что строгую трагедию можно облечь без 

какого-либо ущерба в лирические стихи и что такое пение никак ее не ослабит, 
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что в своей оперной реформе применил Апостоло Дзено и его ученик, в 

последствии знаменитый драматург и либреттист Пьетро Метастазио (1698 - 

1782). Он был членом Аркадской Академии, придворным венским поэтом, 

историком и журналистом. Именно ему принадлежит право сформировать 

основные правила «оперы-seria», очистив венецианское либретто от всех 

барочных преувеличений. Все это было сделано П.Метастазио в целях 

установления итальянского художественного противовеса  влиянию  Франции. 

Особенно проявилась его интеллектуальная натура в  его записях, которые он 

назвал «Предуведомлениях» (Argomento), где им тщательно очерчено прошлое 

сюжетного события, все изменения, исторические источники, вносимые им в 

соответствии с обязательной нормой барочного fine lieto.[30]. 

Метастазио либреттист  создал  более 70-ти оперных либретто. Сочиняя 

тексты арий,  он собственноручно, проверяя их  музыке, отдавая предпочтение 

стихам. 

В отличие от драматургов предыдущего поколения, П. Метастазио 

удалось преодолеть запутанность интриги, большое количество действующих 

лиц и гротескных персонажей, характерных для венецианской традиции.  Для 

его либретто характерны: четкость и ясность конфликта. Он умел очень тонко 

прорисовать характер каждого героя, мог проследить каждый оттенок их 

переживаний. В отличие от предшествующей ему трагедий или комедий новый 

взгляд П. Метастазио на либретто позволил ему перенести в психологическую 

плоскость весь интерес драмы. Таким образом, П. Метастазио сформировал 

классический вид либретто seria, который стал каноном для последующих 

поколений Все его либретто были ясны и построены по простому плану. 

П. Метастазио пользовался не сложными, широко известными правилами при 

соз-дании трехактных пьес. Об этом достаточно ярко писал Стендаль. Так, в 

своих письмах Стендаль отмечал художественный уровень языка либретто: 



РАЗВИТИЕ СОВРЕМЕННОГО ОБРАЗОВАНИЯ: 

ОПЫТ ТЕОРЕТИЧЕСКОГО И ЭМПИРИЧЕСКОГО АНАЛИЗА

 

117 

МЦНП «Новая наука» 

«…это божественные стихи, которые не взирая на тщательную отделку, 

отвергают». 

Венский период (1729-1782) явился самым активным в творчестве 

П. Метастазио. В Вене ему было суждено прожить полвека, начиная с 1729 года 

до конца своей жизни. За исключением последних лет жизни, он постоянно 

создавал новые либретто, которые в основном сразу же признавались 

шедеврами. А именно: тексты для опер, ораторий и кантат (последние являются 

лучшими образцами его лирики). Метастазио написаны десятки либретто, 

которые имели европейскую славу, а именно: «Олимпиада», «Милосердие 

Тита», «Антигон», «Царь-пастух» и т.д. 

Сочинения на либретто П. Метастазио писали композиторы такие как 

Л. Винчи, В. Моцарт, К.  Глюк, Г. Гендель, А. Вивальди, И. Хассе. К. Чампи, 

А. Сальери и др. 

 

1.4. Влияние кастратов на вокальные традиции стиля 

барочного Вel Сanto 

Появление на итальянской музыкальной сцене  нового жанра - opera-seria 

повлекло за собой рост популярности кастратов и их большое количество. 

Кастраты, как особая категория певцов, представляет собой загадку и для 

наших современников. Она продолжает оставаться актуальной темой для 

дискуссий и исследований. Вокальное искусство кастратов проявлялось к 

ирреальному звучанию голосов, как в лирических женских партиях, так и в 

героических мужских ролях. 

В этой особой категории певцов голос получал невероятную гибкость и 

широкий диапазон за счет ежедневных специальных упражнений. При этом 

невероятно увеличивался объем легких и мышечная масса. При этом 

развивалась узкая голосовая щель, которая позволяла кастрату экономно 

расходовать певческое дыхание и петь длиннейшие музыкальные фразы без 
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дополнительного вдоха. После кастрации проходили такие физиологические 

изменения, которые превращали грудную клетку в мощный резонатор. 

В юношеском возрасте кастрату не приходилось вновь переучиваться, как 

всякому повзрослевшему юноше, у которого появился новый голосовой 

аппарат – он продолжал петь на тех же мышечных ощущениях, которым его 

учили в детстве. Тембр кастрата совпадал с женским голосом по высоте, хотя 

очень сильно от него отличался. При пении звук был чистый, как у мальчиков-

певчих, но значительно мощнее и проникновеннее. Современники кастратов 

отмечали, что в их голосе « есть что-то строгое и неестественное, но, тем не 

менее, ослепительное, легкое и покоряющее «Все эти физиологические  

особенности кастратов позволяли им исполнять  высокие по тесситуре партии и 

долгие выдержанные звуки так называемый поставленный голос (messa di 

voce)» [19, с.3].  

Такие звуки характерны для итальянского Bel Canto. При таком сложном 

вокально-техническом приеме, звук начинался с pianissimo. Затем плавно 

наращивался до предела, потом медленно ослабевал до полного затухания. 

Чтоы выразить важные для  арочной музыки сильные и страстные чувства, 

которые называются affeti певцы-кастраты исполняли сложнейшие пассажи и 

украшения. Такое искусство и совершенная вокальная техника обеспечивали 

им богатство и славу, так как их лидерство на всех европейских оперных 

сценах было бесспорным. Певцы-кастраты имели большое значение в 

музыкальной культуре барокко и это обусловливалось следующими факторами. 

Во-первых, идейный пафос эстетики того времени совпадал с 

искусственной природой голосов кастратов и был выражен в стремлении 

превзойти природу, исправить ее. Все это выражалось в трудоемкой системе 

воспитания кастратов, а именно их голосов. При этом требовались 

многочасовые и многолетние упражнения по оттачиванию их мастерства пения. 
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Во-вторых, итальянская барочная традиция с ее декоративностью  

импровизацией формировала исполнительскую манеру кастратов. 

Композиторы намечали в нотном тексте только общую вокальную тему, а все 

остальное, в том числе разработка и нюансировка предоставлялась 

исполнителю, потому что именно исполнитель являлся в музыке того времени 

персоной номер один. Композиторы, создававшие оперу, в том числе другую 

светскую музыку ориентировались в своем творчестве на вокальные 

возможности певцов-кастратов. Благодаря уникальным голосовым ресурсам и 

таланту певцов вокальное исполнительское искусство и в целом вокальная 

музыка поднялась до беспрецедентентных высот, так как на уровень 

исполнительского мастерства певцов-кастратов равнялись другие певцы. 

Со временем в европейской вокальной музыке искусство певцов-

кастратов пришло в упадок, в связи с чем были утрачены все наработки в 

области импровизации и орнаментики. Не смотря на это, до наших дней 

сохранились заложенные в то время критерии по оценке звучания голосов. 

В третьих, исключительность кастратов в области физиологии 

связывалась их современниками с «ангельской, небесной» символикой. 

Современники связывали голос кастрата с пением ангела, образ которого  

был символической фигурой в искусстве барокко. Этот образ присутствовал, 

как в музыке, живописи, так и в других видах искусства. 

Одной из основных черт искусства певцов-кастратов были аффекты 

(affetti), которые были рассчитаны на эмоциональные отклики слушателей. 

Аффекты выражали в искусстве барокко возможность вызывать 

эмоциональную реакцию слушателей. Так, из одних дошедших до наших дней 

отзывов современников кастратов-певцов следует, что в 1776 году в Форли 

кастрат Гаспаро Паккьяроти исполнял партию Арака в опере «Артаксеркс» на 

либретто П.Метастазио. При этом он так проникновенно и убедительно играл 

сына идущего на смерть ради отца, что вся публика, которая находилась в зале, 
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просто рыдала, оркестранты от волнения играли все тише и тише, а затем 

музыка окончательно умолкла. На вопрос певца, что случилось, дирижер с 

трудом только и смог ответить: «Я плачу, сударь».[19,c.63]. 

Аффекты очень сильно проявлялись в произведении, где основную роль 

играли эмоции и чувства. По этой причине безраздельное господство певцов-

кастратов на оперной сцене нашло свое совершенное воплощение. Главными в 

пении кастратов были их завораживающая пластика и чувственная прелесть 

мелодии. 

К средине ХXIII столетия популярность барочной оперы стала угасать и 

вместе с ней угасало искусство певцов-кастратов. Кастраты, закончив 

певческую карьеру, стали создавать свои школы и многие из них стали 

выдающимися и знаменитыми вокальными педагогами. Многие секреты 

вокального образования передавались от учителя к ученику, так была заложена 

основа музыкального образования в Италии. Эта традиция послужила расцвету 

певческого искусства в ХXII-ХXIII веках. Кастраты создавали свои 

индивидуальные методики, на которые ориентировались другие певцы. 

Большой подъем в наши дни возник к барочной музыкальной культуре. 

Этот интерес переживает большой подъем среди ценителей музыки. 

Появляется множество барочных оперных фестивалей, создаются 

многочисленные документальные и художественные фильмы, которые 

посвящены творчеству кастратов. Кроме того, идут полемики в прессе и 

интернете. 

Усиленный интерес в наши дни к барочной музыке, привел к появлению 

традиции пения, а именно к манере исполнения певцов-кастратов. 

На европейской оперной сцене певцы–кастраты пользовались успехом более 

200 лет, а в католической церкви и того дольше, поэтому возрождение в наши 

дни такого голоса, как контртенор, демонстрирует возрождение барочной 

эстетики в современной музыкальной культуре. Маскарадность искусства 
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кастратов их иллюзорность и нарочитость были закономерно истребованы 

барочной оперой, так как в полной мере соответствовал ее эстетике, то есть в 

поиске красоты путем увечья. 

Высокое мастерство певцов-кастратов, которое вырабатывалось на 

протяжении длительного времени упорного обучения и оттачивания вокально-

технических навыков способствовало эволюции стиля belcanto. Именно 

искусство кастратов реализовало ведущие тенденции итальянской барочной 

традиции: декоративности, импровизации, аффектации, типизации. 

 

1.5. Традиции аутентичного  академического и экспериментального 

исполнительства  музыки  барокко в современном вокальном 

исполнительстве и  их образовательные центры 

Одним из ведущих исполнительских традиций в современном вокальном 

искусстве является аутендичное пение. Реализация этой традиции в 

музыкальном искусстве XXI века, прежде всего, связано с творческими 

проектами возрождения и постановки старинной музыки в различных театрах 

Европы. Приведем наиболее яркие  постановки:   

- маски «Купидон и смерть» («Cupid and Death», 1653) Мэтью Локка на 

руинах турецкой башни Будапешта в исполнении артистов творческого 

коллектива Halasto Choir в 2008 году. 

- Андреаса Хомоки, как опера «Médée» (H. 491, 1694) Марка-Антуана 

Шарпантье под музыкальным руководством Уильяма Кристи, премьера 

которой состоялась в 2017 на театральной сцене «Opernhaus Zürich».  

- оперы «Дидона и Эней» (Z. 626, 1689) Г. Пёрселла в театральном сезоне 

2020 года ГАБТ России подготовленная в сотрудничестве с французским 

режиссёром Венсана Уге и британским дирижером Кристофером Мулдс [3].   

Безусловно, отмеченный выше творческий проект театральной труппы 

оперы и балета Большого театра, премьера которого состоялась в декабре 2019 
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года отличается от отечественных исполнительских традиций академической 

интерпретации XX столетий и обновленных версий постановки «Dido and 

Aeneas» Г. Персела другими музыкальными театрами мира и предыдущих HIP-

презентаций этой оперы, например: 

- режиссером П. Селларсом на сцене ГАБТ России в рамках конкурсной 

программы фестиваля «Золотая Маска-2015 в исполнении   артистами 

Пермского театра оперы и балета[4].  

- Венсаном Уге, на известном международном музыкальном фестивале 

2018 года «Festival international d'art lyrique d'Aix-en-Provence» (открыт в 1948) 

во французеом городе Экс-ан-Провансе (Aix-en-Provence) [30]. 

- Королевским театром Мадрида и Английской национальной оперой в 

1018- 19 годах  под руководством греческого и российского дирижёра 

Т. Курентзиса[30].  

Благодаря свободному доступу к электронным ресурсам и различным 

платформам интернет-сети - предоставляется возможность ознакомиться с 

профессиональной исполнительской интерпретаций произведений барочных 

школ бельканто: итальянской (Пери, Качини, Монтеверди, Аллегри, Росси, 

Бонончини, Вивальди, Перголези, Скарлатти, Порпора, Гальяно и др.) [28, 29], 

французской (Рамо, Люлли, Марэ, Куперен) [32].  

При этом особого внимание заслуживает электронная версия 2010 года 

1-го тома хроники мировой оперы российского музыковеда М. Мугинштейна     

выпущенная в РФ на 4 DVD дисках и дополненная аудио- и видеофрагментами 

(1000) лучших спектаклей мирового оперного репертуара.  

Также следует отметить, что ныне в мире насчитывается более 200 

ежегодных форумов посвященные музыкальному искусству эпохи барокко и 

старинной (современный общеприняты термин до бетховенской) музыки, из 

которых наиболее масштабными являются, например: Premio Bonporti (Италия, 
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г. Роверо), организованное на базе Ровертовской Академии ранней музыки 

(Италия) [28].  

Огромное значения для развития аутентичной традиции вокального пения 

имеют ряд  фестивалей предоставляющие сцену молодым исполнителям, среди 

которых можно выделить: 

- Брисбенский барочный фестиваль «Brisbane Baroque festival placed» в 

Австралии; Музыки барокко в замке Шимай;  

- «Musique baroque au Château de Chimay» в Бельгийской провинции Эно;     

- Вараждинские вечера барокко «Varaždinske barokne večeri» (открыт с 

1971 г.):  

- Коркуранский фестиваль барокко «Korkyra Baroque Festival» в 

Хорватии;  

- Дни музыки барокко в Резекне «Baroka mūzikas dienas Rēzeknē» (открыт 

с 2005 г.) в городе Резекне, Латгальском регионе и Риге Латвии;  

- Фестиваль старинной музыки «Banchetto Musicale» в Вильнюсе ( открыт 

в Литве с 1989 года);  

- Дни старинной музыки «Régi Zenei Napok» (открыт в 1984 г.) в Венгрии;  

- Международный фестиваль барокко в Валлете «Valletta International 

Baroque Festival» (открыт с 2013 г.) на Мальте;  

- Фестиваль барокко в Монреале «Festival Montréal Baroque» в Канаде   

В рамках этих культурных мероприятий, традиционно организовываются 

мастер-классы выдающихся музыкальных педагогов, специализирующихся на 

реконструкции и интерпретации старинной музыке одного конкретного 

периода, направления или школы. Например, в дни старинной музыки «Régi 

Zenei Napok» в Будапеште, известная певица и педагог Агнес Ковач дает 

концерты и проводит для активных участников фестиваля открытые занятия по 

вокалу в залах дворца Экстерхаза замка Фертёд и филармонии (Filharmónia 

Magyarország). 

http://bmfestival.lt/
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В 1919 году на фестивале во Франкфурте – на - Майне 

интернациональной группой исполнителей, под руководством К. Левати 

(Claudio Levati) и А. Ротару (Alina Rotaru), в соответствии современным 

критериям художественной реконструкции (historically informed performance) 

была впервые восстановлена и поставлена опера «Pimpinone» (1725). И это  

свидетельствует нормах и правилах работы с аутентичным материалом   

музыкального наследия прошлых веков, разработанных в современном  

исполнительской практике [30].    

В нашей стране  в силу сложившихся национальных традиций не было 

принято аутентичное исполнительство. Начиная с середины Х1Х века, 

сформировалась и прочно утвердилась традиция традиционного 

академического пения, в том числе и в отношении барочного  Bel Canto, 

которые сохраняются и в настоящее время. Среди крупнейших представителей 

академического исполнения вокальной музыки барокко можно назвать 

Б. Руденко, З. Далуханову, И. Архипову, Т. Синявская, Е. Образцову и др. 

Отметим некоторые исторические эпизоды постановок барочных опер в 

отечетвенной музыкальной культуре. 

Приведем несколько примеров постановой старинных борочных опер в 

современной редакциях. 

 Первая премьера одноактной оперы «Пимпиноне, или Неравный брак» 

Г.Ф. Телемана состоялась на сцене Камерного музыкального театра 

им. Б.А. Покровского ГАБТ России в 1983 г.  была возобновлена на русском 

языке в переводе Ирины Масленниковой в 2009 году с участием 

приглашенного режиссера-постановщика Арне Микка. В театральном сезоне 

2020 года она исполняется в один вечер с одноактной комической оперой 

«Директор театра» (1786) Вольфганга Амадея Моцарта, (первая премьера 1975) 

возобновление которой, состоялась благодаря творческой инициативе 
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дирижера В. Аргонского и режиссера В. Федоренко на русском языке в 

редакции Б.А. Покровского в 2013 году [4].  

Сегодня на сценах ГАБТ России звучат музыкальные произведения и 

других композиторов эпохи барокко:  

- опера в 2-х действиях «Юлий Цезарь и Клеопатра» (1724, HWV 17) 

Г.Ф. Генделя с 2002 года на итальянском языке. Оригинал имеет название 

«Giulio Cesare in Egitto», но чаше всего на афишах написано «Giulio Cesare». 

Например последний раз в Милане ее увидели в 1957 году и она вновь 

появилось на афишах «Театра Ла Скала» только в 2019 года в постановке 

Роберта Карсена.  В 2020-х театральная труппа ГАБТ России подготовила к 

премьере на Новой сцене оперы  «Ариодант» («Ariodante», 1735) Г.Ф. Гендель 

на итальянском языке с русскими супратитрами, премьнра которой   

запланирована на  2021-22 годы. Для успешной грандиозной (в традициях 

спектаклей барокко) реализации этого творческого проекта, администрация 

Большого театра пригласила дирижёров-постановщиков Джанлука Дэвида 

Олдена, японского  художника  Иэн Мак Нила, хореографа  Майкла Киган-

Долага, художника по костюмам Майкла Киган-Долага  художника по свету  и 

Вольфганга Гёббеля[4].   

Одновременно с этим, стремительное развитие и популяризация 

аутентичного исполнительства последней третьи XX столетия, становится 

важной проблемой отечественного исполнительс ва и методики вокального 

образования вокалистов и, безусловно, требуют их специальной 

образовательной подготовки.  

В XXI веке в направлении подготовки разных исполнительских традиций  

активно работают: 

- культурные центры и общественные организации старинного искусства, 

такие как Центр барочной музыки в Версале (Centre de Musique Baroque de 

Versailles, 1987), Центре культурных встреч в Амброне (Centre Culturel de 
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Rencontre d'Ambronay, 2005) , Национальный центр старинной музыки в Йорке 

(The National Centre for Early Music, 2000); 

- Академии старинной музыки: Academy of Ancient Music в 

Великобритании, Akademie für Alte Musik Berlin в Германии, Accademia di 

Musica Antica di Rovereto [135] и Accademia Musica Antica di Milano в Италии; 

- факультеты старинного исполнительства: Кёльнского университета 

музыки и танца (Hochschule für Musik und Tanz Köln) и Франкфрутской 

музыкальной академии на Майне (Hoch's Konservatorium - Musikakademie 

Frankfurt am Main) в Германии, Амстердамской консерватории (Conservatorium 

van Amsterdam) в Нидерландах, Гаагской консерватории (Koninklijk 

Conservatorium) в Голландии, Базельской музыкальной академии (Musik-

Akademie der Stadt Basel) в Швейцарии; 

- кафедры Венского университета музыки и исполнительского искусства 

(Universität für Musik und darstellende Kunst Wien) в Австрии, Академии 

музыкальных и сценических искусств им. Л. Яначека в Брно (Janáčkova 

akademie múzických umění v Brně) Чешской Республике… и другие музыкально-

образовательные учреждения Европы.   

Наименее востребованным и мало исследованным в области 

культурологии, искусствоведения и музыкальной педагогики является 

экспериментальное исполнительство, специфика которого изначально 

предполагает ограниченный круг потребителей и стремление креативными 

методами овладеть вниманием того или иного контингента любителей 

музыкального искусства. Как правило, его изучение ограничивается 

констатацией явления с положительными и негативными отзывами, а 

достигшие своих последователей и популярности - кратким анализом 

художественного творчества, например, Джона Кейджа, Терье Исунгсета  и 

других представителей экспериментальной музыки [11, с. 166-176]. Так, 

обратив внимание на высокий рейтинг просмотра на YouTube-канале  
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музыкальных композиций Терье Исунгсета решил создать студию по 

реконструкции и современной интерпретации музыки прошлого.  Опираясь на 

вокальные традиции Bel Canto», он создал так, называемое «скользящее пение», 

в основе которого положен принцип отказа от четкой ладовой звуковысотности 

звука и подщинении его «некой скользящей» траектории. Подобный тип 

вокалирования (Sprechgesang и Sprechstimme) уже был разработан 

А. Шенбергом в 20-е годы ХХ века и назвать их иннованией достаточно 

сложно. И, тем не менее, его вокально-инструментальный коллектив успешно 

продвигает свое искусство в западно-европейских странах(прежде всего, 

Швеции, Норвегии, Голландии) и связывает его с современными тенденциями 

World music. Среди его певиц есть и известные имена, исполняющие  музыку 

раннего барокко - Мария Квиен Брунволл,  Монрад Калле, Августа Шрумпф.    

Безусловно, эти эксперементальные поискион в области вокального 

звукоизвлечения будут продолжать и заслуживают изучения, но назвать их 

перспективными для восприятия широкой аудитории слушателей барочной 

музыки достаточно сложно.  

Однако, в условиях настоящего «взрыва» общественного интереса к 

культурному феномену музыкального барокко в разных национальных 

традициях и школах все отмеченные выше традиции  успешно развиваются  и 

имеют своих приверженцев. 
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РАЗДЕЛ II. 
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Глава 7. 

ПРОГРАММНОЕ ОБЕСПЕЧЕНИЕ ЗАНЯТИЙ 

ПО ФИЗИЧЕСКОЙ КУЛЬТУРЕ В ДЕТСКОМ САДУ ДЕТЕЙ 6-7 ЛЕТ 
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Аннотация: для программно-методического обеспечения занятий по 

физической культуре в детском саду детей 6-7 лет представлен 

экспериментальный материал по применению разработанной программы 

занятий для повышения эффективности подготовки к школе, 

совершенствования мелкой моторики для освоения навыка письма, а также 

материалы анкетирования специалистов по физической культуре и анализ 

действующих программ по физической культуре в детском саду. 

Ключевые слова: программа, программно-методическое обеспечение, 

мелкая моторика, методика обучения, систематизация средств обучения, 

планирование учебного материала. 
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SOFTWARE FOR PHYSICAL EDUCATION CLASSES 

IN KINDERGARTEN FOR CHILDREN 6-7 YEARS OLD 

 

Kustova Irina Aleksandrovna 

Starostina Anna Vladimirovna 

 

Abstract: for the program and methodological support of physical culture 

classes in kindergarten for children 6-7 years old, experimental material is presented 

on the application of the developed program of classes to improve the effectiveness 

of school preparation, improve fine motor skills for mastering the writing skill, as 

well as materials of a questionnaire of physical culture specialists and an analysis of 

existing physical culture programs in kindergarten. 

Key words: program, software and methodological support, fine motor skills, 

teaching methods, systematization of teaching tools, planning of educational material. 

 

Актуальность исследования. 

Согласно закону «Об образовании в Российской Федерации», программа 

является основным инструментом нормирования и планирования 

образовательного процесса в организации, призванного обеспечить введение и 

реализацию Стандарта.  

До 1991 года существовала только одна комплексная программа - 

Типовая. По ней работали все советские детские сады, и благодаря ей нашу 

систему дошкольного образования считали лучшей во всем мире. Однако, в 

связи со стремительными изменениями в обществе, ее содержание перестало 

соответствовать предъявляемым требованиям: она стала ограничивать 

творчество педагогов и исключала возможность индивидуального подхода к 

каждому ребенку. Так с 1991 года стали создаваться комплексные, вариативные 

и авторские программы [1, с. 176-178].  
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Все программы дошкольного образования, существующие в настоящее 

время, объединяет общая идея всестороннего развития ребенка. Особое 

внимание в практике дошкольного образования уделяется здоровью и 

двигательной активности ребенка. Наиболее значимыми параметрами, которые 

их характеризуют, являются показатели общей активности, работоспособности, 

крупной и мелкой моторики.  

Главной целью процесса обучения и воспитания детей 6-7 лет является 

подготовка ребенка к школе. Обычно к этому событию тщательно готовятся 

дети, и их родители: посещают подготовительные курсы и занятия, проходят 

диагностику на психологическую готовность к школе. Однако переход от 

дошкольной жизни к школе чаще всего проходит не так гладко, как хотелось 

бы, ведь у ребенка появляется новый режим дня, более интенсивная нагрузка, 

ряд обязанностей и требований.  

Для успешного обучения в школе ребенку необходима не только 

умственная, но и физическая подготовка. Некоторые первоклассники не могут 

адаптироваться к школе на протяжении всего года, что свидетельствует о 

недостаточном внимании к их физическому состоянию в предшествующий 

дошкольный период. Хорошая физическая подготовка и высокий уровень 

общего физического развития помогает не только противостоять различным 

неблагоприятным факторам, но и без особого труда, с интересом работать на 

уроках, своевременно и прочно овладевать необходимыми знаниями, умениями 

и навыками [2, с. 8-9].  

Одним из немаловажных аспектов подготовки ребенка к школе является 

развитие мелкой моторики и координации движений. Мелкая моторика в 

двигательной деятельности ребенка представлена дифференцированными и 

сложно координированными движениями кистей и пальцев рук при 

выполнении предметных и предметно-орудийных действий. Развитие мелкой 

моторики имеет большое значение для полноценного развития всех отделов 
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мозга ребенка, которые функционально связаны с деятельностью рук, а также 

необходимо для осуществления учебной, конструктивной и других видов 

деятельности [3, с. 65-67].  

Всем известно, что писать первоклассники начинают уже с первого 

учебного дня. Учителя начальной школы отмечают, что количество детей, у 

которых есть проблемы с письмом, значительно возросло. Эта проблема не 

теряет своей актуальности. Раньше мелкая моторика развивалась за счет 

обыденных действий: таких как завязывание шнурков, застегивание пуговиц. 

Сейчас же, в целях комфортности, все это заменено на более удобные и 

простые в применении «липучки», соответственно развитие мелкой моторики 

значительно ухудшилось. Именно из-за недостаточного развития мелкой 

моторики у ребенка возникают при письме описки, пропуски букв, 

затрудняется точное воспроизведение букв и цифр, происходит задержка 

речевого развития и т.д. [4, с. 90-94]. 

Научно доказано, что уровень развития мелкой моторики является одним 

из показателей готовности ребенка к школе. Ребенок, имеющий высокий 

уровень, умеет лучше логически рассуждать, у него достаточно развиты 

память, внимание и речь. Поэтому в целях профилактики и уменьшения 

дискомфорта при обучении ребенка письму, необходимо с раннего возраста 

развивать мелкую моторику не только дома, но и на занятиях физической 

культурой в детском саду [5, с. 95-100]. 

Правильно контролируемые движения тела уменьшают расход энергии и 

минимизируют усталость. При хорошо развитой координации ребенку легче 

принимать соответствующие позы сидя за столом при выполнении заданий. 

Когда у ребенка возникают проблемы с координацией, также наблюдаются 

сложности в артикуляции, управлении карандашом или ручкой, развитии 

навыков письма, поэтому разработку нового программного обеспечения 

занятий по физической культуре для детей 6-7 лет можно считать актуальной и 
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своевременной. 

Обсуждение результатов. 

Под образовательной программой, согласно закону «Об образовании в 

РФ» от 29 декабря 2012г., понимается «комплекс основных характеристик 

образования (объем, содержание, планируемые результаты освоения), 

организационно-педагогических условий и форм аттестации, который 

представлен в виде учебного плана, рабочих программ, календарного учебного 

плана и иных компонентов, а также оценочных и методических материалов». 

Современные программы разработаны с учетом новейших психолого-

педагогических достижений в науке и практике отечественного дошкольного 

образования. Очень важно ориентироваться в этом многообразии 

образовательных программ и сделать правильный выбор, так как от этого будет 

напрямую зависеть качество управления дошкольным учреждением. Этот 

выбор должен осуществляться с учетом вида образовательного учреждения.  

В настоящее время выделяют следующие виды ДОУ [6, с. 248-256]: 

• детский сад, реализующий основную общеобразовательную 

программу дошкольного образования;  

• детский сад для детей раннего возраста; 

• детский сад для детей предшкольного (старшего дошкольного) 

возраста; 

• детский сад присмотра и оздоровления;  

• детский сад компенсирующего вида; 

• детский сад комбинированного вида; 

• детский сад общеразвивающего вида с приоритетным 

осуществлением деятельности по одному из направлений развития детей; 

• центр развития ребенка – детский сад. 

Согласно п.21 Положения о дошкольном образовательном учреждении, 

детский сад имеет право на выбор образовательной программы. Исходя из 
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этого, содержание образовательного процесса определяется образовательной 

программой дошкольного образования. 

Необходимо, чтобы выбранная программа отвечала целям и задачам 

дошкольного образовательного учреждения. Программы, не прошедшие 

соответствующую экспертизу на федеральном и городском уровне, не 

допускаются к использованию в работе с детьми. 

Выделяют несколько видов образовательных программ дошкольного 

образования (ст. 9 Закона РФ от 10.07.1992 № 3266­1 «Об образовании»): 

1. Комплексная основная программа дошкольного образования 

комплексного типа (общеобразовательная) – учитывает целостный подход к 

гармоничному и всестороннему развитию ребенка. Воспитание, обучение и 

развитие проходит во всех направлениях в соответствии с существующими 

психолого-педагогическими нормами. К ним относятся программы: «Истоки», 

«Радуга», «Детство», «Развитие», «Кроха» [7, с.23-24; 8, с.18-25; 9, с.31-36]. 

2. Парциальные основные образовательные программы дошкольного 

образования (специализированные) – предполагают основной упор на какое-

либо одно, приоритетное направление в развитии и воспитании ребенка. 

В данном случае всесторонний подход к реализации дошкольного образования 

обеспечивается грамотным подбором нескольких парциальных программ. 

К ним относятся:  

• «Паутинка», «Юный эколог», «Наш дом – природа!» – данные 

программы разработаны в целях экологического воспитания дошкольников, 

они прививают любовь и бережное отношение к природе и окружающему миру. 

• «Природа и художник», «Семицветик», «Интеграция», «Умка – 

ТРИЗ», «Малыш», «Гармония», «Музыкальные шедевры», «Конструирование» 

- они имеют ярко выраженную направленность на творческое развитие ребенка 

и художественно-эстетическое восприятие мира. 

• «Я, ты, мы», «Я – человек», «Наследие», «Приобщение детей к 
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истокам русской народной культуры» – программы имеют социально-

культурную направленность. Призваны стимулировать развитие 

нравственности, духовности, представление о культуре. Некоторые из 

программ ставят патриотизм высшей целью воспитания личности. 

• «Искорка», «Играйте на здоровье», «Старт», «Здоровье», 

«Здравствуй!» – в данных программах упор идет на физическое развитие 

дошкольника, его двигательную активность и оздоровление. Приоритетным 

является привитие любви к спорту, активному и здоровому образу жизни      

[10, с. 45-52; 11, с. 87-94]. 

Существуют также еще более специализированные основные программы 

дошкольного образования, направленные на развитие экономического 

воспитания и формирование начальных финансовых и хозяйственных 

представлений (например, «Дошкольник и экономика») или подготовку 

дошкольников к возможным опасным ситуациям, стихийным бедствиям и 

чрезвычайным происшествиям (программа «Основы безопасности»). 

Некоторые основные программы дошкольного образования вобрали в 

себя лучшие достижения педагогики и психологии. К примеру, программа 

«ТРИЗ» основывается на постулатах Теории Решения Изобретательских Задач 

и представляет оригинальный подход к развитию воображения, творчества, 

смекалки и фантазии. 

На сайте Федерального института Развития Образования в настоящее 

время размещены 28 примерных образовательных программ дошкольного 

образования. При анкетировании инструкторов детских садов по физической 

культуре г. Вологды было выявлено, что наиболее распространенными 

являются 5 примерных образовательных программ ДО: «Детство», 

«От рождения до школы», «Истоки», «Мир открытий», «Радуга». 

В дальнейшем эти программы были проанализированы по следующим 

критериям: 
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• структурные особенности построения программы; 

• задачи образовательной области «Физическое развитие»; 

• особенности режима двигательной активности в подготовительной к 

школе группе; 

• примерный перечень основных движений и подвижных игр в старшем 

дошкольном возрасте: строевые упражнения, общеразвивающие упражнения, 

основные движения, спортивные упражнения, спортивные игры, подвижные 

игры; 

• развитие физических качеств. 

Результаты сравнительного анализа представлены в таблице 1. 

 

Таблица 1 

Сравнительный анализ примерных программ дошкольного образования 

Критерии, 

сравнительног

о анализа 

«От рождения 

до школы» 

«Детство» «Истоки» «Радуга» «Мир открытий» 

Структурные 

особенности 

построения 

программы 

целевой, содер-

жательный и 

организацион-

ный раздел + 9 

приложений 

(возрастные 

особенности 

развития детей; 

развитие игро-

вой деятельно-

сти и т.д.) 

целевой, со-

держательный 

и организаци-

онный раздел + 

методический 

комплект по 

коррекционной 

работе и ин-

клюзивному 

образованию с 

детьми с ТНР 

целевой, содер-

жательный и 

организацион-

ный раздел + 

раздел «Здоро-

вье» 

целевой, со-

держательный 

и организаци-

онный раздел  

+ разделы: 

коррекционная 

работа, 

технология 

создания 

атмосферы 

радостного 

проживания 

дошкольного 

детства, под-

держка детской 

инициативы 

целевой, содер-

жательный и ор-

ганизационный 

раздел + большое 

кол-во приложе-

ний (подходы к 

реализации ин-

клюзивного обра-

зования; подходы 

к сохранению и 

формированию 

здоровья детей) 
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Продолжение Таблицы 1 

Задачи образо-

вательной 

области 

«Физическое 

развитие» 

+ + + + + 

Особенности 

режима двига-

тельной актив-

ности в 

подготови-

тельной к 

школе группе 

+ - - + + 

Порядковые 

(строевые) 

упражнения 

- - + - + 

ОРУ + + + - + 

Основные 

движения 

овладение раз-

личными 

видами ходьбы, 

упражнения в 

равновесии, 

различные виды 

прыжков, 

прыжки через 

скакалку разны-

ми групповые 

упражнения с 

переходами и 

перестроениями 

по ходу движе-

ния; упражне-

ния в лазании и 

ползании 

упражнения с 

бросанием, 

ловлей и мета-

нием мяча, а 

также ритмиче-

скую 

гимнастику 

передвижение 

различными 

способами 

(ходьба, бег), 

упражнения с 

сохранением 

динамического 

и статического 

равновесия в 

различных 

условиях, раз-

личные виды 

прыжков (через 

скакалку), 

метание мяча 

вдаль и в цель 

разными спо-

собами,  лаза-

нье по гимна-

стической 

скамейке, 

бревну, по 

наклонной 

вертикальной 

лестнице, по 

канату, полза-

ние 

различные 

виды ходьбы, 

упражнения с 

сохранением 

равновесия на 

уменьшенной и 

подвижной 

опоре, бег, 

прыжки, бро-

сание, ловля, 

метание мяча, 

ползание и 

лазание 

- упражнения в 

ходьбе и равнове-

сии, упражнения 

в беге, прыжки, 

бросание, ловля, 

метание и упраж-

нения в ползанье, 

лазанье 
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Продолжение Таблицы 1 

Спортивные 

упражнения 

освоение 

ходьбы на 

лыжах сколь-

зящим шагом и 

попеременно-

двухшажным 

ходом, игры на 

лыжах, катание 

на коньках, 

санках, участие 

в играх-

эстафетах с их 

использованием, 

скольжение по 

ледяным дорож-

кам и с 

невысокой 

горки, катание 

на велосипеде, 

занятия 

плаванием, 

рекомендуется 

включать ком-

плекс 

упражнений 

гидроаэробики 

ходьба на лы-

жах попере-

менно-двух-

шажным хо-

дом, катание на 

коньках, 

санках, 

скольжение по 

ледяным 

дорожкам, 

катание на 

самокате и 

велосипеде, 

плавание 

ходьба на 

лыжах, езда на 

велосипеде, 

катание на 

самокате и, при 

наличии 

условий,  

плавание 

- передвижение на 

лыжах, санках, 

скольжение по 

ледяным дорож-

кам, плавание 

Спортивные 

игры 

городки, эле-

менты баскет-

бола, футбола, 

хоккея, бадмин-

тон, элементы 

настольного 

тенниса 

городки, бад-

минтон, бас-

кетбол, футбол, 

хоккей, 

настольный 

теннис 

городки по 

упрощенным 

правилам, 

бадминтон, 

футбол, хоккей 

с шайбой (без 

коньков), 

баскетбол, 

настольный и 

большой 

теннис по 

упрощенным 

правилам, 

катание на 

роликовых 

коньках 

- бадминтон, бас-

кетбол, городки, 

футбол, хоккей, 

настольный тен-

нис 
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Продолжение Таблицы 1 

Подвижные 

игры 

классифициру-

ются по исполь-

зованию в них 

основных видов 

движений 

- классифициру-

ются по их 

направленному 

воздействию на 

развитие опре-

деленного фи-

зического каче-

ства 

- классифицируют

ся по закрепле-

нию основных 

видов движений 

и дифференци-

руются для детей 

с разным уров-

нем (высокий, 

низкий) 

двигательной ак-

тивности 

Развитие 

физических 

качеств 

- - - - - 

 

Для выявления степени актуальности проблемы исследования было 

проведено анкетирование специалистов в данной области. В нем принимали 

участие учителя начальных классов и инструкторы физической культуры 

детских садов разных видов. Респонденты имели разный педагогический стаж 

работы, начиная от нескольких месяцев и до 36 лет. Всего прошло 

анкетирование 30 человек: 15 учителей и 15 инструкторов. 

Учителям начальной школы была предложена анкета: «Уровень 

готовности ребенка к школе». В результате обработки данных выяснилось 

следующее: 

• 64% респондентов оценили готовность первоклассников к школе на 3 

балла («удовлетворительно»), 27% – поставили отметку 2 балла («плохо») и 

всего 9% – 4 балла («хорошо») 

• На вопрос: «Сколько в среднем длится адаптация ребенка к школе?» 

27% ответили 2-3 месяца, 27% выбрали вариант ответа «полгода», 18% 

учителей считают, что она длится в течение всего учебного года и 28% дали 

свой вариант ответа: «Адаптация к школе у каждого ребенка проходит по-
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разному: от одного месяца и до года» 

• По вопросу: «В чем заключается сложность к адаптации в школе?» 

мнения респондентов сильно разделились: 28% выбрали варианты «большой 

объем умственной и физической нагрузки», «неумение долго концентрировать 

внимание» и «неумение долго удерживать позу»; 18% помимо вышеназванных 

вариантов еще выбрали «переход к другому режиму дня (от садика к школе)»; 

другие 18% – «неумение долго концентрировать внимание» и «неумение долго 

удерживать рабочее положение (позу)»; 9% – выбрали те же варианты ответов 

и добавили к ним «трудности в общении со сверстниками»; 9% – «большой 

объем умственной и физической нагрузки», «неумение долго концентрировать 

внимание», 9% – «переход к другому режиму дня (от садика к школе)» и 

«неумение долго концентрировать внимание»; и оставшиеся 9% – выбрали все 

варианты ответа, кроме варианта «давление со стороны родителей». 

• Большинство респондентов (82%) считают, что физическое развитие 

положительно влияет на интеллектуальные способности, а оставшиеся 18% 

затруднились ответить на данный вопрос. 

• В вопросе: «Какое развитие должно стать приоритетным при 

подготовке ребенка к школе» мнения разделились: 36% респондентов выбрали 

варианты ответа: «социально – коммуникативное», «физическое», «речевое» и 

«познавательное развитие», 9% – «познавательное» и «речевое развитие», 9% – 

«социально-коммуникативное» и «художественно-эстетическое», 9% – 

«физическое», «познавательное» и «речевое развитие» и 46% – все 

вышеперечисленное.  

• 9% учителей начальных классов считают, что на степень освоения 

техники письма влияет уровень развития координационных способностей (в 

том числе мелкой моторики), способность концентрировать внимание и 

наличие мотивации у обучающегося, 9% – уровень развития координационных 

способностей (в том числе мелкой моторики) и способность концентрировать 
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внимание, 18% выбрали варианты ответа «уровень развития координационных 

способностей», «степень работоспособности» и «способность концентрировать 

внимание» и еще 18% – «степень работоспособности» и «развитие 

координационных способностей», остальные респонденты (55 %), считают, что 

все вышеперечисленные признаки влияют на степень освоения техники письма. 

• Последний вопрос анкеты был открытым. Учителям предлагалось 

выразить свое мнение по проблеме: «В чем причина плохой готовности к 

школе?» Респонденты указали на отсутствие преемственности программ 

дошкольного и начального образования; высокую заболеваемость детей, в 

результате чего, пропускается большой объем изучаемого программного 

материала в дошкольном учреждении; высокую занятость родителей и 

недостаточное внимание самостоятельной подготовке дома. 

Для инструкторов физической культуры была составлена отдельная 

анкета. Вопросы обеих анкет носили взаимосвязанный характер. Для того, 

чтобы наиболее полно составить представление по существующей проблеме, 

некоторые вопросы в анкете инструкторов и учителей были одинаковыми. 

Итак, в результате обработки данных, были получены следующие 

данные: 

• 68% дошкольных образовательных учреждений работают по 

примерной образовательной программе «От рождения до школы», 15% – по 

программе «Детство», 7% – по программе «Развитие» и «Истоки» и 3% – по 

программе «Радуга». 

• 59% респондентов считает, что подготовка ребенка к школе является 

приоритетной задачей в обучении и воспитании детей старшего дошкольного 

возраста, 28% выбрали вариант ответа: «скорее да, чем нет» и 13% 

затруднились дать однозначный ответ на этот вопрос.  

• На вопрос: «Как вы думаете, физическое развитие влияет на 

интеллектуальные способности ребенка?» инструктора по физической культуре 
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сошлись во мнении, и все респонденты (100%) ответили: «положительно 

влияет». 

• В вопросе: «Какое развитие должно стать приоритетным при 

подготовке ребенка к школе» мнения разделились: 49% респондентов считают, 

что детей важно развивать во всех областях (т.е. выбрали вариант: «все 

вышеперечисленное»), 34% выбрали варианты ответа: «социально – 

коммуникативное», «физическое», «речевое» и «познавательное развитие» и 

17% – «познавательное», «физическое» и «речевое развитие».  

• В следующем вопросе респондентам нужно было выбрать, развитие 

каких физических качеств, по их мнению, необходимо для успешной адаптации 

к школе. 34% ответили: «выносливость (в том числе и статическая 

выносливость)», «координационные способности (в том числе крупная и 

мелкая моторика)» и «силовые способности»; 25% выбрали варианты: 

«выносливость (в том числе и статическая выносливость)», «координационные 

способности (в том числе крупная и мелкая моторика)» и 41% выбрали все 

физически качества. 

• На вопрос: «Включаете ли вы в свои занятия по физической культуре 

упражнения для развития мелкой моторики?» ответы респондентов разделились 

практически поровну: 49% ответили «да» и 51% – «нет». 

• 38% респондентов ответили на вопрос: «На ваш взгляд, в примерных 

образовательных программах достаточно подробно и содержательно прописан 

раздел «Физическое развитие»?» «скорее да, чем нет», 47% считают, что 

недостаточно содержательно и 15% затруднились ответить на этот вопрос. 

• Последний вопрос анкеты был открытым. Инструкторам по 

физической культуре предлагалось выразить свое мнение по вопросу: «Что, по-

вашему мнению, не хватает в разделе «Физическое воспитание»?» Респонденты 

указали на «сжатость» информации о разновидностях основных движений, 

отсутствие блока «средства для развития физических качеств, необходимых для 
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подготовки к школе» и недостаточность подвижных игр направленных на 

развитие физических качеств. 

В начале эксперимента был проведен ряд двигательных тестов, для 

определения уровня развития физических качеств, которые необходимы для 

успешной подготовки, хорошей работоспособности и быстрой адаптации 

ребенка к школе. В данных тестах участвовало по 23 ребенка из 

подготовительных групп №13 и №10. 

Для определения уровня развития силовой выносливости, детям 

предлагалось выполнить поднимание туловища из положения лежа на 

максимальное количество раз. По результатам данного теста выяснилось, что 

обе группы имеют низкий уровень развития данного качества.  

Чтобы определить статическую выносливость мышц спины, был 

проведен двигательный тест «Удержание позы на время». После подсчета 

результатов, выяснилось, что у испытуемых обеих групп уровень развития 

статической выносливости ниже среднего.  

Следующий двигательный тест «Метание мяча в цель», был проведен для 

определения уровня развития координационных способностей. Испытуемые 

обеих групп, показали одинаковый результат – ниже среднего.  

По результатам двигательного теста «Наклон туловища вперед из 

положения стоя» для определения уровня развития гибкости, можно сделать 

вывод, что испытуемые обеих групп имеют средний уровень развития.  

В тесте №4 «Бег на дистанцию 30 м» для определения уровня развития 

скоростных качеств, испытуемые старшего дошкольного возраста показали 

неплохой результат, выяснилось, что обе группы имеют средний уровень 

развития скоростных качеств.  

Заключительным тестом для определения уровня развития скоростно-

силовых способностей был «Прыжок в длину с места». Испытуемые обеих 

групп показали низкий результат. 
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По результатам 6-ти проведенным двигательным тестам, используя 

методы математической статистики, можно сделать вывод, что, на начало 

эксперимента, группа №13 и группа №10 по уровню развития физических 

качеств достоверно не отличались друг от друга.  

На основании этих результатов, для дальнейшего проведения 

эксперимента, методом случайной выборки группы №13 и №10 разделили на 

контрольную и экспериментальную. Далее контрольная группа продолжила 

обучение по программе, существующей в дошкольном образовательном 

учреждении, а экспериментальная – по разработанному авторами 

программному обеспечению занятий по физической культуре. 

Педагогический эксперимент проходил на базе муниципального 

дошкольного образовательного учреждения «Детский сад комбинированного 

вида». В нем принимали участие дети подготовительных к школе групп (6-7 

лет) №13 и №10 численностью по 23 человека.  

Структура занятий носила традиционный характер, то есть включала 3 

части: подготовительную (вводную), основную и заключительную. Согласно 

основной образовательной программе дошкольного образования «От рождения 

до школы», по которой занимается данный детский сад, длительность занятия 

по физической культуре у детей подготовительной к школе группе составляло 

30 минут. 

В подготовительную часть занятия включались различные виды ходьбы 

(на носках, пятках, с высоким подниманием бедра, с различным положением 

рук), бега (со сменой направления движения, в рассыпную, с остановкой по 

сигналу, «змейкой» и т.д.), специально-беговые упражнения (бег с 

захлестыванием голени назад, приставными шагами правым/левым боком, бег с 

выносом прямых ног вперед и т.д.), комплексы общеразвивающих упражнений 

без предметов и с предметами: обручами, кубиками, флажками, 

гимнастическими палками, мешочками с песком, веревочками. 
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Основная часть занятия в экспериментальной группе проводилась 

согласно разработанному программному обеспечению занятий по физической 

культуре. Были выделены основные задачи образовательной деятельности 

«Физическое развитие» детей старшего дошкольного возраста: 

1. Развивать физические качества, обогащать двигательный опыт: 

- формировать потребность в ежедневной двигательной активности; 

- формировать поддержание правильной позы (осанки) в различных видах 

деятельности; 

- овладеть основными движениями, согласно примерной образовательной 

программе дошкольного образования «От рождения до школы»; 

- развивать физические качества, необходимые для успешной адаптации к 

предстоящей деятельности в школе: быстроту, силу, выносливость, гибкость, 

координацию (крупную и мелкую моторику). 

2. Подготовить ребенка к предстоящей умственной и физической 

деятельности в школе. 

3. Содействовать укреплению физического и психического здоровья 

детей посредством игровой деятельности. 

4. Содействовать укреплению опорно-двигательного аппарата, сердечно-

сосудистой и дыхательной систем. 

5. Воспитывать культурно-гигиенические навыки, навыки 

самообслуживания. 

6. Формировать представления о здоровом образе жизни. 

Был составлен план-график распределения часов на развитие физических 

качеств. 

На каждое занятие были подобраны упражнения, направленные в 

основном на развитие 2 физических качеств: развитие силовых способностей и 

гибкости; координационных и скоростно-силовых способностей; скоростных и 

выносливости и т.д.  
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Для развития координационных способностей, совершенствование 

крупной и мелкой моторики, использовались разнообразные упражнения с 

мячом малого и среднего диаметра, теннисным, мягким. Например, 

подбрасывание теннисного мяча вверх одной рукой и ловля двумя руками 

после отскока от пола; бросание малого мяча в обруч с расстояния 3-х метров. 

Исходя из специфики возраста, многие упражнения давались в игровой форме: 

«Передал-садись!», «Попади, не промахнись», «Кто больше попадет» и т.д. 

Для развития скоростно-силовых способностей включались упражнения с 

различными видами прыжков: на месте, с продвижением вперед, в длину с 

места и с разбега, в высоту с места и с разбега, с преодолением препятствий. 

Для того, чтобы отсутствовала монотонность и однообразность действий, 

использовался разный инвентарь: гимнастические скамейки, кубы, «кочки», 

мягкие фигурки (кубы), скакалки, длинные веревки, детскую лесенку и т.д. 

Помимо строго регламентированных упражнений, в занятиях присутствовали 

игры, с включением разнообразных видов прыжков: «Рыбак и рыбка», 

«Чехарда», «Лошадки», «Волк во рву» и т.д. 

Для развития скоростных способностей использовались подвижные игры 

высокой интенсивности: «Воробьи и вороны», «Пустое место», «Третий 

лишний», «Встречные перебежки», «Лук и стрелы». Помимо игр, большое 

внимание уделялось эстафетам, которые проводились в соревновательной 

форме. В зависимости от вида заданий в эстафетах, развивались не только 

скоростные, но и скоростно-силовые и координационные способности, а также 

воспитывались такие важные качества как командный дух, взаимопомощь, 

соперничество, умение выигрывать и проигрывать. Такие занятия всегда 

вызывали массу положительных эмоций у детей. 

Для развития гибкости в программном обеспечении занятий подбирались 

упражнения для развития подвижности позвоночного столба, подвижности в 

тазобедренном, плечевом, голеностопных и коленных суставах и включали 
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такие упражнения, как «Уточка», «Корзинка», «Лягушка», «Мостик», «Гребцы» 

и т.д. Параллельно с упражнениями на расслабление и растягивание мышц, мы 

включали в комплекс упражнения для развития силы (например, подтягивание 

туловища при помощи рук, лежа на груди на гимнастической скамейке; вис на 

руках на канате; приседания в парах, стоя, прижавшись спинами друг к другу и 

т.д.). Используя набивные мячи, гантели, канаты, гимнастические лестницы, 

перекладину, отягощение собственным весом тела, а также задания в игровой 

форме, авторы старались сделать занятия по возможности интересными 

(«Альпинисты», «Пожарные и ученики»). 

В процессе эксперимента использовались разнообразные методы 

развития физических качеств: игровой, соревновательный, круговой 

тренировки, повторный, вариативно-прерывный метод. Исходя из специфики 

возраста, приоритет отдавался игровому методу, так как в игре, прежде всего, 

отсутствует монотонность действий. Напротив, присутствие эмоциональности, 

духа соперничества, либо командного духа – создавало благоприятную 

атмосферу для развития физических качеств в непринужденной и близкой 

детям обстановке. 

После проведения эксперимента для выявления эффективности 

разработанной программы было проведено повторное тестирование.  

В двигательном тесте «Метание мяча в цель», в результате обработки 

данных выяснилось, что у испытуемых экспериментальной группы – высокий 

уровень, а у испытуемых контрольной группы - низкий уровень развития.  

В следующем тесте «Поднимание туловища из положения лежа на 

максимальное количество раз» испытуемые экспериментальной группы 

показали высокий уровень развития силовой выносливости, в контрольной 

группе – средний уровень развития.  

В следующем двигательном тесте «Удержание позы на максимальное 

время», в котором определялась статическая выносливость, после подсчета 
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данных у испытуемых экспериментальной группы был выявлен высокий 

уровень, а в контрольной группе – чуть выше среднего.  

В следующем тесте «Прыжок в длину с места», у испытуемых 

контрольной и экспериментальной групп определялся уровень развития 

скоростно-силовых способностей после эксперимента. В результате обработки 

данных выяснилось, что у испытуемых экспериментальной и контрольной 

групп – средний уровень развития.  

Для определения уровня развития скоростных способностей, мы снова 

провели двигательный тест «Бег на дистанцию 30 м». Испытуемые 

контрольной и экспериментальной групп показали высокий уровень развития 

скоростных способностей.  

Для определения уровня развития гибкости у испытуемых контрольной и 

экспериментальной групп после эксперимента проводился заключительный 

тест: «Наклон туловища вперед из положения стоя». В обеих группах: и 

контрольной, и экспериментальной, испытуемые показали высокий уровень 

развития гибкости.  

Изначально имея одинаковый уровень развития физических качеств, 

после окончания эксперимента экспериментальная группа достоверно 

отличается от контрольной группы по уровню развития силовой выносливости, 

координационных способностей, гибкости и скоростно-силовых способностей. 

Отсюда следует вывод, что разработанное программное обеспечение занятий 

по физической культуре детей 6-7 лет эффективно и может быть рекомендовано 

к использованию в образовательном процессе дошкольников. 

Выводы. 

Согласно закону «Об образовании в Российской Федерации» примерная 

образовательная программа является основным инструментом нормирования и 

планирования образовательного процесса в организации, призванного 

обеспечить введение и реализацию Стандарта. Все программы дошкольного 
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образования, существующие в настоящее время, объединяет общая идея 

всестороннего развития ребенка.  

Главной целью процесса обучения и воспитания детей 6-7 лет является 

подготовка ребенка к школе. Для успешного обучения необходима не только 

умственная, но и физическая подготовка. Высокий уровень общего 

физического развития помогает противостоять различным неблагоприятным 

факторам, без особого труда, с интересом работать на уроках, своевременно и 

прочно овладевать необходимыми знаниями, умениями и навыками.  

Особое внимание в практике дошкольного образования уделяется 

здоровью и двигательной активности ребенка. Наиболее значимыми 

параметрами, которые их характеризуют, являются показатели общей 

активности, работоспособности, крупной и мелкой моторики.  

Было проанализировано 5 наиболее распространенных в детских садах г. 

Вологды примерных образовательных программ дошкольного образования. Все 

программы направлены на всестороннее развитие личности, то есть являются 

комплексными. Тем не менее, образовательная область «Физическое развитие» 

представлена в каждой программе по-разному. Различия заключаются в 

количестве основных движений, которыми ребенок должен овладеть, 

предлагаемыми подвижными и спортивными играми и спортивными 

движениями, в формах физкультурно-оздоровительной работы, а также в 

режиме двигательной активности в течение дня. Во многих программах 

отсутствуют упражнения для развития мелкой моторики, силовой и 

статической выносливости, а также недостаточное внимание уделяется 

развитию координационных способностей. А ведь, как говорилось ранее, в 

дошкольном возрасте они имеют огромное значение. 

Для выявления субъективной точки зрения по проблеме исследования 

было проведено анкетирование инструкторов по физической культуре и 

учителей начальных классов. Проанализировав результаты, было выяснено, что 
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все респонденты считают, что современные программы дошкольного 

образования построены таким образом, что не позволяют должным образом 

подготовить детей к предстоящей, как умственной, так и физической 

деятельности в школе. 

Для того, чтобы определить существует ли такая проблема на практике, 

был проведен ряд двигательных тестов на базе одного из МДОУ г. Вологды у 

детей подготовительных групп №10 и №13 для определения уровня развития 

физических качеств. По результатам испытуемых по данным двигательным 

тестам, мы сделали вывод, что у детей старшего дошкольного возраста низкий 

уровень развития координационных способностей, силовой выносливости и 

скоростно-силовых способностей. Что подтверждает, что у детей старшего 

дошкольного возраста физические качества необходимые для быстрой 

адаптации к школе, высокой работоспособности на уроках и общей активности 

развиты недостаточно.  

Поэтому было разработано собственное программное обеспечение 

занятий по физической культуре, с упором на развитие тех физических качеств, 

которые необходимы для успешной подготовки к школе и апробировали его на 

детях подготовительной к школе группы №13 Детского сада комбинированного 

вида, которая методом случайной выборки была определена как 

«экспериментальная». Контрольная группа, тем временем, занималась по 

программе, утвержденной в дошкольном образовательном учреждении.  

На каждом занятии, помимо изучения основных движений, 

предусмотренных программой организации (с мячом, упражнений в 

равновесии, лазании, прыжков), значительное внимание уделялось развитию 

физических качеств, которые позволяют подготовить детей к предстоящей 

деятельности в школе: упражнения на укрепление опорно-двигательного 

аппарата, мышц спины, поддержание осанки, развитие крупной и мелкой 

моторики, координации движений, быстрой смены деятельности и 
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ориентировании в пространстве. Исходя из специфики возраста, упражнения 

носили в основном игровой характер, но также использовались 

соревновательный и круговой метод, методы стандартного и переменного 

упражнения. 

По окончанию эксперимента, снова были проведены те же двигательные 

тесты, что и до начала эксперимента, чтобы посмотреть динамику развития 

физических качеств в контрольной и экспериментальной группах. Изначально 

имея достоверно одинаковый уровень развития физических качеств, после 

окончания эксперимента у испытуемых экспериментальной группы уровень 

развития координационных способностей, силовой выносливости и скоростно-

силовых способностей получил отметку высокого уровня. Проверив на 

достоверность различия группы по Т-критерию Стьюдента после проведения 

эксперимента, был получен положительный результат: группы достоверно 

отличались друг от друга по результатам.  

Отсюда следует вывод, что разработанное программное обеспечение 

занятий по физической культуре детей 6-7 лет эффективно и может быть 

рекомендовано к использованию в образовательном процессе дошкольников. 
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PHYSICAL EDUCATION ACTIVITIES AS AN ELEMENT OF PRESCHOOL 

CHILDREN'S SPEECH DEVELOPMENT  

 

Malozyomov Oleg Yurievich 

Malozyomova Irina Ivanovna 

Arganchieva Dinara Bulatovna 

 

Abstract: The problems of speech development and correction in middle 

preschoolers by means of physical culture are considered. The experience of using 

various methodological techniques is presented. The emphasis is placed on the 

integrated use of physical education and other psychological and pedagogical means.  

Key words: preschool age, speech development, physical exercises. 

 

Дошкольный возраст – один из наиболее ответственных периодов в 

жизни человека, в котором закладываются основы здоровья, гармоничного 

умственного, нравственного и физического развития ребёнка, формируется 

личность. Федеральный закон РФ «Об образовании» выдвигает на первый план 

проблему внедрения в практику работы образовательных учреждений 

комплекса мер, направленных на своевременное обеспечение каждому ребёнку 

адекватных возрасту условий для развития и формирования полноценной 

личности, включая физкультурное воспитание. Решение этой проблемы 

приобретает особую социальную и педагогическую значимость в работе с 

детьми, имеющими нарушения в развитии речи. 

Многие исследователи отмечают, что физические упражнения это 

средство не только физического, но и интеллектуального, нравственного и 

эстетического развития человека, о чём еще в начале 20-го века писал великий 

русский педагог и анатом П.Ф.Лесгафт. К сожалению, с каждым годом растет 

количество детей, страдающих различными заболеваниями, в том числе и 
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связанных с координацией движений, деятельности органов дыхания, 

нарушениями речи. К таким детям необходим определённый подход, в 

частности, важна роль правильной организации двигательной деятельности, как 

со стороны родителей, так и педагогов, врачей. 

Занятия физической культурой являются эффективным средством 

воздействия на психические функции человека, одной их которых является 

речь. Практика показывает, что двигательно-активные дети, раньше начавшие 

ходить, начинают и раньше своих сверстников говорить. Сформированность 

речи во многом зависит от уровня двигательной подготовленности детей. 

На внешние воздействия организм ребёнка реагирует активацией 

различных физиологических систем, т.е. для него характерны 

генерализованные физиологические реакции. Данный способ реагирования 

энергозатратный и не обеспечивает нормальное функционирование в течение 

длительного времени. Поэтому, у ребёнка ещё не хватает функциональных 

возможностей длительно поддерживать устойчивые состояния при выполнении 

разнообразной деятельности, и как следствие – быстрое утомление [1, 2]. 

Изменения мышления в среднем дошкольном возрасте связаны в 

основном с только устанавливающимися более тесными взаимосвязями речи с 

мышлением. Эти взаимосвязи инициируют: 1) появление рассуждений, т.е. 

развернутого мыслительного процесса; 2) перестройку взаимоотношений 

умственной и практической деятельности; 3) активизацию мыслительных 

операций. В течение всего дошкольного возраста ребёнок овладевает 

причинно-следственными связями, а сенситивный момент в данном отношении 

наступает примерно в пять лет. Постепенно речь включается в процесс решения 

мыслительной задачи, но ребёнок пользуется ею только для названия 

предметов, с которыми действует. Речь выражает результат решения задачи, а 

осознаются и вербализуются способы выполнения действий. Практические 

действия сопровождаются элементарными рассуждениями вслух. Накопленный 
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опыт в процессе множества попыток решить задачу позволяет дошкольнику 

заранее составить план решения в уме, за которым следует выполнение задачи 

в наглядно-действенном плане. Только так дошкольник может ответить на 

поставленный вопрос и сформулировать его словесное решение, т.е. он решает 

задачу во внутреннем плане, выдавая готовое словесное решение без 

обращения к практическим действиям. Перестройка между умственным и 

практическим действиями обеспечивается сменой роли речи – она включается в 

процесс решения задач, т.е. начинает предварять действие [3]. 

Дошкольный этап «речевого онтогенеза» характеризуется наиболее 

интенсивным речевым развитием детей. Зачастую наблюдается качественный 

скачок в расширении словарного запаса. Ребёнок начинает активно 

пользоваться всеми частями речи, в структуре языковой способности, 

постепенно формируются навыки словоизменения и словообразования, 

фонетики. 

Мотивом активного овладения родным языком выступают растущие 

потребности дошкольника узнать, рассказать и воздействовать на себя и 

другого человека. Речь включается во все виды деятельности, в том числе и 

познавательную. Изменение стоящих перед дошкольником задач, появление 

новых видов деятельности, усложнение общения с взрослыми и сверстниками, 

расширение круга жизненных связей и отношений, в которые включён ребёнок, 

приводит к интенсивному развитию, во-первых, всех сторон речи (словаря, 

звуковой культуры, грамматического строя), во-вторых, её форм (контекстной и 

объяснительной) и функций (обобщающей, коммуникативной, планирующей, 

регулирующей и знаковой) [4, 5]. 

Речевая деятельность ребенка формируется постепенно на базе 

сравнительно развитой первой сигнальной системы и проходит несколько 

этапов своего становления. Для правильного и своевременного формирования 

речи необходимо, чтобы ребёнок был соматически здоров, имел полноценное 
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речевое  окружение, испытывал потребность в речевом общении, обладал 

нормальным слухом и интеллектом. 

Принято считать, что после трёх лет речь ребёнка практически 

сформирована. Ребёнок полностью овладел обиходным словарем, без труда 

общается с окружающими, высказывает свои мысли. Речь становится основным 

средством общения и орудием мышления. Поэтому различные отклонения в 

становлении речи, ограниченность речевого с окружающими отрицательно 

влияют на развитие личности ребёнка [6, 7]. Нарушения речи многообразны, 

они различаются по форме и степени. Одни формы нарушений проявляются в 

фонетической, другие – в смысловой стороне речи, словарном запасе, 

грамматическом строе. Особое место занимают нарушения темпа и плавности 

речи. Нарушения плавности речи сопровождаются судорожными спазмами 

мышц, участвующих в речи, и личностными изменениями. Как известно, 

речевой дефект типа заикания не всегда ограничивается этим, т.е. не является 

только двигательным расстройством. 

У детей с нарушениями речи наблюдается отставание психомоторного 

развития по различным параметрам [8]: 

• низкий уровень развития ловкости и быстроты. По выносливости, 

силе и гибкости различий от здоровых детей на значимом уровне нет, что 

связано с отсутствием значимых отличий по антропометрическим данным этих 

детей; 

• низкая степень сформированности двигательных навыков, отсутствие 

автоматизации движений и низкая обучаемость. Эти особенности сопряжены с 

низким уровнем развития когнитивных процессов (восприятия, внимания, 

памяти); 

• встречаются диспропорциональность развития, незрелость движений. 

В этой связи занятия физическими упражнениями должны 

способствовать коррекции не только психомоторного, но и речевого, 
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эмоционального и общего психического развития. 

Поскольку, этиология речевых расстройств многообразна, а структура 

дефекта неоднородна, то составление коррекционного курса по физическому 

воспитанию должно опираться на результаты развернутого психомоторного 

обследования детей и оценку сформированности двигательных навыков в 

соответствии с возрастной нормой. В случае наличия у ребёнка дефектов в 

развитии моторики, речи, зрения или слуха, т.е. при дефиците какого-либо из 

перечисленных выше факторов, механизм овладения предметным миром 

отличен от нормы, т.е. нарушен. Вследствие этого искажается и процесс 

формирования предметного сознания. В случаях недостаточности или 

отсутствия контактов ребёнка со взрослым, через которого осуществляется его 

выход в культуру, овладение предметным миром для ребёнка становится 

невозможным даже при наличии всех остальных условий. 

Овладение ребёнком звукопроизношением, как и всем процессом 

речепроизводства в его внешней двигательной составляющей 

(артикулирование, дикция), изначально определяется моторными 

возможностями органов речевого аппарата (речедвигательного анализатора). 

Это предполагает нормальное строение и оптимальное функционирование как 

периферического, так и центрального отделов речевого аппарата, что 

обеспечивает органам речи выполнение тонких дифференцированных 

движений на этапе овладения первичных произносительных навыков и в 

последующие периоды речевого развития [9, 10]. В этом процессе большую 

роль играют также сенсорные системы («нормальные органы чувств»), в 

частности речевой слух и фонематическое восприятие (речеслуховой 

анализатор), обеспечивающие механизм овладения речью, в основе которого 

лежит подражание. В случае органических или функциональных нарушений в 

центральном или периферическом отделах речевого аппарата возникают, как 

известно, различные трудности, в том числе и моторного свойства, которые 
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препятствуют нормальному развитию речи ребёнка, приводят к различным её 

расстройствам. 

Развитие моторной стороны речи зависит не только от функциональных 

возможностей мимико-артикуляционных мышц, непосредственно участвующих 

в реализации речевых актов. Становление речи опосредованно связано также с 

состоянием общей моторики ребёнка. В.Е. Клочко подчеркивал то, что 

собственные движения ребёнка выступают одним из условий становления его 

предметного мира и предметного сознания. В ряде работ показано также, что 

особое стимулирующее влияние на созревание центральной нервной системы 

оказывают движения пальцев рук (прямая корреляция движений пальцев рук и 

моторной стороны речи). По мнению М.М. Кольцовой, в данном случае имеет 

место нечто большее, чем простая корреляция функций. Роль движений 

пальцев в отношении речевой функции оценивается специфической, а кисть – 

органом речи, как и артикуляционный аппарат. М.М. Кольцова отмечает, что 

если развитие движений пальцев соответствует возрасту ребёнка, то и речевое 

развитие его будет в пределах нормы, если же развитие движений пальцев 

отстаёт – задерживается и развитие речи. 

На роль слова в осуществлении произвольных движений указывают 

многие авторы (Л.С. Выготский, А.Н. Леонтьев, С.Л. Рубинштейн и др.). 

Л.С. Выготский, в частности, отмечает, что высшие формы регуляции 

движений рождаются в социальном общении людей. Индивидуальное развитие 

произвольных движений, по его мнению, начинается с того, что ребёнок 

научается подчинять свои движения словесно сформулированным требованиям 

взрослых, а затем слово становится для ребёнка средством организации 

собственного двигательного поведения – сначала с помощью громкой речи, а 

потом – внутренней. 

Физкультурные занятия по формированию речевой культуры являются 

необходимостью для многих дошкольников. Они способствуют развитию 
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координации движений, внимания, общей и мелкой моторики, памяти. Игры, 

упражнения можно использовать как на физкультурных занятиях, на досуге, на 

праздниках, на прогулке, в свободной деятельности и в подвижных играх. 

Ребёнок в ДОУ познаёт мир, осваивает речь, пространственно – временные 

связи предметов и явлений при помощи движений. Поскольку, роль 

упражнений для формирования мелкой моторики, быстроты реакции, 

координации движений, памяти, восприятия, деятельности слухового и 

зрительного анализаторов неоценима, то соответствующие условия необходимо 

создавать на физкультурных занятиях. В процессе выполнения 

общеразвивающих упражнений, основных движений, подвижных игр детям 

предлагаются задания для закрепления и активизации звуков на основе хорошо 

знакомых песен, стихов, потешек, считалок, подобранных с учётом сюжета 

занятия. Детей с речевыми расстройствами на занятиях необходимо обучать 

движениям с речевым сопровождением (проговариванием различных 

стихотворных тексов). Ритм стихов помогает подчинить движения тела 

определённому темпу. Для детей с речевыми расстройствами этот приём 

особенно важен, поскольку индивидуальный ритм детей часто ускорен, или, 

наоборот, замедлен [11]. 

Необходимо уделять особое внимание дыхательным упражнениям, 

поскольку своевременное и систематическое обучение детей навыкам регуляции 

дыхания способствует гармонизации развития. Наличие достаточных резервов 

дыхательной системы обеспечивает высокий уровень двигательной активности 

ребёнка, правильное развитие речевой функции. Для детей среднего 

дошкольного возраста характерны различные несовершенства речевого дыхания: 

слабый вдох и выдох, поэтому регулярные дыхательные упражнения полезны 

как общеоздоровительные и как условия формирования правильной, красивой 

речи. 
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Выполняя на занятиях «пальчиковые игры», можно наблюдать изменения 

в развитии речи детей, поскольку данные функции эволюционно тесно связаны. 

Ещё В.М. Бехтерев доказал, что простые движения рук помогают снять 

умственную усталость, развивают речь ребёнка. 

Н.С. Жукова, Е.М. Мастюкова, Н.И. Кузьмина, описывая приёмы по 

развитию мелкой моторики у детей с задержкой речевого развития, отмечают, 

что при выполнении мелких движений пальцами рук происходит давление на 

кончики пальцев, и в кору головного мозга поступают сигналы, 

активизирующие незрелые клетки коры головного мозга, отвечающие за 

формирование речи [4]. 

Отметим также и уникальность ритмической гимнастики для развития 

речи, поскольку в ней присутствуют: темп, интенсивность движений, работа 

всех мышц, ритмичная музыка, яркая одежда, танцевальные движения, 

создающие положительные эмоции. При таких занятиях дети учатся выполнять 

задания в определённом ритме, координируя движения и речь. 

Сочетание музыки, локомоций и слова в гимнастике различны, они 

формируют и упорядочивают двигательную сферу ребёнка, и в целом 

нормализуют двигательную сферу ребёнка. Чувство удовлетворения, 

вызываемое координированными, целенаправленными, экономными 

движениями, способствует психическому расслаблению и предупреждает 

эмоциональное напряжение. Общая При общей моторной подготовленности 

происходит одновременно нормализация артикулярных и дыхательных мышц. 

Ритмические упражнения, выполняемые с положительными эмоциями, 

способствуют воспитанию правильной речи, активизации деятельности детей в 

общении, в игре, в движении. 

В среднем дошкольном возрасте продолжается совершенствование 

функциональных возможностей ЦНС, дифференцировка нервных клеток. 

Взаимодействие с внешней средой активизирует формирование двигательных 
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умений и навыков, как следствие – образуются более сложные условные 

рефлексы. Внешне это проявляется в более быстром запоминании детьми 

новых движений. Физические возможности детей в целом возрастают, о чём 

свидетельствует появление разнообразных и уверенных движений. Стремление 

к самостоятельности, появляющееся в этом возрасте, проявляется в больших 

возможностях детей в заботе о себе и меньшей надобности в опёке взрослых. 

На пятом году жизни речь ребёнка становится разнообразнее, правильнее, 

богаче, увеличивается активный словарь, что позволяет точнее излагать мысли, 

свободней общаться с окружающими. В целом этот период считается 

относительным послекризисным «затишьем», ребёнок становится спокойнее, 

послушнее, покладистее [12]. 

Несмотря на то, что онтогенетическое развитие является биологическим 

процессом, оно подвержено внешне направленным воздействиям, разумеется, с 

учётом анатомо-физиологических и психологических особенностей ребёнка.                

В этом суть оздоровительно-образовательных технологий, закладывающих 

основы здоровья и гармоничного психофизического развития. 

Подытожим вышеизложенное тем, что речь ребёнка опосредована 

состоянием его общей психомоторики. Подчеркнем, что собственные движения 

ребёнка – одно из условий становления его предметного мира и предметного 

сознания. Экспериментально доказано влияние двигательной активности на 

функциональное состояние мозга, и, в частности, на развитие сенсорной 

(импрессивной) и моторной сторон речи. У детей потребность в движении 

больше, чем у взрослых, и её необходимо удовлетворять, поскольку 

удовлетворение данной потребности нормализует жизнедеятельность в целом: 

активней происходит познание окружающего мира, психомоторное развитие и, 

в частности, развитие речи. 

Для целей повышения уровня развития речи у детей среднего 

дошкольного возраста средствами двигательной деятельности нами было 
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проведено опытно-поисковое исследование в двух средних группах детей 

одного из ДОУ г. Екатеринбурга (общее количество участников составило 43 

ребёнка). 

На начальном этапе анализ данных проведённой диагностики показал, 

что в исследуемой группе 17% детей имеют низкий уровень двигательной 

подготовленности, 58% – средний уровень, 25% – высокий уровень. 

Анализ данных по результатам диагностики уровня развития речи у детей 

показал, что на начальном этапе в исследуемой группе 33% детей имеют 

низкий уровень развития речи, 54% – средний уровень, 13% – высокий уровень. 

Поскольку основной нашей целью на занятиях являлось речевое развитие 

ребёнка в процессе организованной двигательной деятельности, то в 

соответствие с ней направления работы с детьми были следующие: 

• учить детей активно включаться в речевое общение с помощью 

коммуникативных подвижных игр; 

• учить детей правильно выполнять упражнение по показу инструктора; 

• формировать на физкультурных занятиях с помощью музыки 

эмоциональную и речевую выразительность у детей; 

• учить детей согласовывать движения с речью. 

Для этого необходимо в занятия по физической культуре включать циклы 

игровых комплексов, направленных на развитие речи, использовать 

дыхательные упражнения, артикуляционные гимнастики, пальчиковые игры, 

проговаривание стихов и ритм движений. 

Были определены условия, обеспечивающие эффективность проведения 

физкультурных занятий: 

• учёт индивидуальных и психолого-возрастных особенностей детей; 

• создание благоприятной и эффективной для развития речи детей 

двигательной деятельности; 

• обеспечение эмоционального комфорта ребёнка. 
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Занятия планировались с учётом данных предварительных исследований 

детей, а также осуществлялась индивидуальная работа по развитию 

переключаемости, координации движений. 

Одним из звеньев неразрывной цепи коррекционно-образовательного 

процесса являлось взаимодействие логопеда и инструктора по физической 

культуре. В занятие вводились логопедические минутки, позволяющие чётко 

отделить одну часть занятия от другой за счёт смены характера деятельности 

ребёнка: физические упражнения сменялись упражнениями на развитие речи 

(разучивание новых слов, видов спорта, инвентаря и т.п.), которые используются 

на данном занятии. Такой подход повышает эмоциональность занятий и 

настроение детей. 

Особый интерес представляют двигательно-речевые средства, которые 

необходимо чаще использовать на занятиях при динамической паузе, при 

автоматизации звуков, при развитии умений координировать движения с 

речью. Стихотворения подбираются так, чтобы соотносился ритм стихотворной 

строки с движениями рук, ног и туловища. Длина строки должна быть средней, 

чтобы подобрать к ней соответствующее движение. 

Многие дети нуждаются в специальной программе физического 

воспитания, учитывающей весь комплекс соматических, интеллектуальных и 

двигательных проблем. Детям с низким уровнем развития речи необходимо 

выполнять как традиционные дыхательные упражнения, так и звукоречевую 

гимнастику. Освоению каждого упражнения (особенно с предметами) 

способствуют музыка и стихотворные строчки, приучающие ребёнка выполнять 

задания в определённом ритме, координируя движения и речь. Эмоциональная 

выразительность движений при музыкальном сопровождении становится 

сильнее. При тесной взаимосвязи трех компонентов – речи, музыки и движения 

активней укрепляется мышечно-связочный аппарат ребёнка, детские эмоции. 

Следовательно, используя на занятии сочетание речи и движения под музыку, 
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повышается уровень развития речи детей, и исправляются двигательные 

недостатки детей. 

Поскольку недостатки развития речи детей тесно связаны с нарушением 

развития мелкой моторики (в частности мышц кисти), на занятиях активно 

использовались упражнения на развитие «ручной умелости». Разные виды 

пальчиковой гимнастики использовались при проведении утренней гимнастики, 

физкультминуток, физкультпауз, подвижных игр. Упражнения предлагали 

ребёнку в виде занимательных игр. Пальчиковая гимнастика должна быть 

включена в жизнь ребёнка и обязательно сопровождаться стихами, песнями, 

потешками, тем более, что подобный вариант занятий нравится детям.  

Отмечаем, что у многих детей психические и соматические реакции 

отстают от общего ритма жизни детского коллектива. Поэтому во время 

занятий необходимо проводить расслабляющие упражнения, помогающие 

снять психоэмоциональное напряжение, повышающие мышечную активность, 

развивающие чувство ритма, помогающие обособлению дыхательных 

движений и голосовых реакций. Сначала дети выполняют двигательные 

упражнения без речи. Например, ходьба по кругу с движениями рук по сигналу, 

сопровождаемые вдохом и выдохом. Затем присоединяется голос и контроль 

дыхания. 

Для дошкольников характерны различные несовершенства речевого 

дыхания: слабый вдох и выдох, неэкономное и неравномерное распределение 

выдыхаемого воздуха, неравномерный, толчкообразный выдох и др., поэтому 

регулярные дыхательные упражнения для детей полезны не только как 

общеоздоровительное средство, но и как одно из условий формирования 

правильной, красивой речи. Дыхательная гимнастика выполнялась в медленном 

темпе, спокойно, без напряжения, с паузами отдыха, не вызывая дыхательного 

дискомфорта. Обучение проводилось под контролем педагога и по его показу. 

Для этого лучше всего предлагать дыхательные упражнения в образном 
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оформлении, чтобы детям были более понятны их действия при вдохе и 

выдохе. Вдоху способствуют упражнения, связанные с выпрямлением 

туловища, разведением рук в стороны; выдоху – упражнения в сгибании 

туловища вперёд, с приседаниями, со сведением и опусканием рук. 

Таким образом, на формирующем этапе в ходе исследования влияния 

физкультурных занятий на развитие речи ребёнка, нами были использованы 

упражнения, включающие в себя: дыхательную гимнастику, дыхательные 

упражнения со стихами, с речитативом, пальчиковые игры, подвижные 

коммуникативные игры, артикуляционную гимнастику [13–18]. 

После формирующего этапа был проведен контрольный, на котором 

выяснилось, что благодаря проделанной работе на предыдущем этапе, уровень 

развития речи детей повысился, расширилась сфера интересов, общения, 

обогатились их эмоциональные переживания. Результаты контрольного 

исследования показали, что уровень двигательной подготовленности за 

исследуемый период (четыре месяца) повысился, и количество детей с низким 

уровнем снизилось более, чем в четыре раза, со средним – возросло на 8,5%, с 

высоким уровнем – возросло на 32% (рис.1). 

 

 

Рис. 1. Динамика уровня двигательной подготовленности детей 

на констатирующем и контрольном этапах опытно-поисковой работы 
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Уровень развития речи также в целом повысился. Количество детей с 

низким уровнем снизилось на 70%, со средним – возросло на 7,5%, с высоким 

уровнем – возросло более, чем в два раза (рис.2). 

 

 

Рис. 2. Динамика уровня развития речи детей на констатирующем 

и контрольном этапах опытно-поисковой работы 

 

Проанализировав данные, можно сделать вывод, что у детей повысился 

уровень развития речи, в том числе и за счёт специальных физкультурных 

занятий, целенаправленной и систематической работы с использованием 

разнообразной двигательной деятельности. Проведённая опытно-поисковая 

работа с дошкольниками 4-5 лет подтвердила правомерность предлагаемых 

способов развития и коррекции речи детей среднего дошкольного возраста. 

Таким образом, для развития и коррекции речи детей среднего 

дошкольного возраста необходимы специальные занятия физической 

культурой, эффективно положительно влияющие на речеобразующую функцию 

ребёнка. Поскольку этиология речевых расстройств многообразна, а структура 

речевых дефектов неоднородна, то коррегирующее физическое воспитание в 

данном отношении должно основываться на результатах развёрнутого 
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психомоторного обследования с последующим анализом на соответствие 

возрастным нормам. 
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Глава 9. 

ИСПОЛЬЗОВАНИЕ ВОЛШЕБНОЙ СКАЗКИ В РАБОТЕ 

ПО РАЗВИТИЮ СЛОВЕСНОГО ТВОРЧЕСТВА ДЕТЕЙ 

СТАРШЕГО ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА 

 

Дёмочкина Наталья Михайловна 

Сычёва Марина Владимировна 

к.п.н., доцент 

Пензенский государственный университет 

 

Аннотация: в настоящей работе рассматриваются приемы развития 

словесного творчества детей старшего дошкольного возраста посредством 

использования волшебных сказок. Ребенок с радостью погружается в 

воображаемый нереальный мир, активно действует в нем, творчески его 

преобразует. Сказки, особенно волшебные, привлекают своей уникальностью 

своих маленьких слушателей уже много веков. И это неслучайно, ведь дети, как 

правило, из всего многообразия способов времяпровождения в современном 

мире выбирают лучшее. Именно сказки способствуют тому, что дети 

дошкольного возраста познают реальность, а также узнают о возможных 

человеческих проблемах и способах их решения. Овладение правильной 

связной речью способствует формированию у ребенка уверенности в себе, 

развитию мышления, коммуникативных качеств.  

Ключевые слова: волшебная сказка, словесное творчество, старший 

дошкольный возраст, игры, приемы.   
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THE USE OF A FAIRY TALE IN THE WORK ON THE DEVELOPMENT OF 

VERBAL CREATIVITY OF OLDER PRESCHOOL CHILDREN 

 

Demochkina Natalia Mikhailovna 

Sycheva Marina Vladimirovna 

 

Abstract: this paper discusses the methods of developing verbal creativity of 

older preschool children through the use of fairy tales. The child happily plunges into 

an imaginary unreal world, actively acts in it, creatively transforms it. Fairy tales, 

especially magical ones, have attracted their young listeners with their uniqueness for 

many centuries. And this is no coincidence, because children, as a rule, choose the 

best from the variety of ways of spending time in the modern world. It is fairy tales 

that contribute to the fact that preschool children get to know reality, as well as learn 

about possible human problems and ways to solve them. Mastering the correct 

coherent speech contributes to the formation of self-confidence in the child, the 

development of thinking, communicative qualities. 

Key words: fairy tale, verbal creativity, senior preschool age, games, 

techniques. 

 

Актуальность настоящего исследования обусловлена тем, что требования, 

ранее предъявляемые образовательной системой к речевому развитию детей, 

сегодня возросли. Так, нынешние выпускники детского сада должны иметь 

определённый уровень речевого развития: уметь самостоятельно излагать 

собственные мысли, уметь формулировать достаточно развёрнутые ответы на 

заданные вопросы и др. 

Детское творчество является первоначальной ступенью в развитии 

творческой деятельности, становление которой рассматривается в тесной связи 

с развитием всех психических процессов и прежде всего с развитием 
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творческого воображения, предполагающего новизну, неопределённость 

познаваемой ситуации и неограниченного разнообразия возможных способов 

её разрешения.  

Творчество ребёнка не может осуществляться без участия взрослого, 

который помогает ему творить и принимает на себя функции критика и 

частично созидателя. В развитии творческих способностей детей ведущую роль 

играет воспитание и обучение. И только при правильном педагогическом 

руководстве и обучении творческая деятельность ребёнка может достичь 

относительно высокого уровня. 

В работе М.М. Алексеевой словесное творчество определяется через 

продуктивную деятельность, которая возникает под влиянием произведений 

искусства и впечатлений ребёнка от окружающей действительности и 

выражается в создании устных сочинений [1, c. 344].  

Словесное творчество детей выражается в различных формах: в 

сочинении рассказов, сказок, описаний; в сочинении стихотворений, загадок, 

небылиц; в словотворчестве (создании новых слов – новообразований). 

Анализ литературных источников по проблеме исследования показал, что 

главными условиями детского словесного творчества являются связность речи, 

словарный запас, навыки словообразования, развитое воображение. 

Так, Л.С. Выготский отмечает, что воображение начинает развиваться в 

игре, а затем продолжает своё развитие в других видах деятельности, в 

частности, в конструктивной, изобразительной, музыкальной, литературно-

художественной. В старшем дошкольном возрасте в развитии воображения 

происходят значительные изменения, связанные с переходом от воссоздающего 

воображения к творческому воображению [2, c. 64]. 

В развитии воображения существенную роль играет слово. Речь является 

мощным толчком для развития воображения, так как она освобождает ребёнка 

от непосредственных впечатлений о предмете, даёт возможность представлять 
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себе ту или иную вещь, которую он не видел, и мыслить о ней. Освободившись 

с помощью слова от власти непосредственных впечатлений, ребёнок может 

выйти за их пределы. Влияние слова на воображение не одностороннее, 

воображение также влияет на лучшее усвоение речи. И одним из таких 

примеров является словесное творчество детей. 

С помощью словесного творчества ребёнок экспериментирует со словами 

и предложениями, пытается что-то изменить, что-то придумать – словом, 

творить. Ему интересна эта деятельность, так как позволяет осознать полнее свои 

возможности и пополнить свой багаж чем-то новым. Словесное творчество 

обогащает и развивает мысль, делает её более логичной и образной. Чувство 

радости и удовлетворения от достигнутого, эмоциональная напряжённость 

делают привлекательным сам творческий процесс.  

Исследования психологов и педагогов (Л.С. Выготский, В.В. Давыдов. 

Ф.А. Сохин, Н.Н. Поддъяков, С.Л. Рубинштейн, Д.Б. Эльконин и др.) 

показывают, что к старшему дошкольному возрасту у детей развивается 

осмысленное восприятие, проявляющееся в понимании содержания и 

нравственного смысла произведения, в способности выделять и замечать 

средства художественной выразительности, иными словами, у детей 

развивается понимание образной стороны речи [3, c. 154]. 

В старшем дошкольном возрасте у детей сформирован определённый 

уровень развития связной речи, словарного запаса, которые помогают детям в 

словесном творчестве. Речевое развитие в целом является важнейшей основой 

для развития словесного творчества. В старшем дошкольном возрасте 

словарный запас значительно увеличивается, что помогает детям более полно 

выражать свои мысли. 

По мнению Е.И. Тихеевой, в словотворчестве отражается 

самостоятельность, активность ребёнка во владении языком, а также своеобразие 

спонтанно возникающих при этом первичных грамматических обобщений. 
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Ребёнок придумывает слова, так как не хватает слов для обозначения. Без 

словотворчества ребёнок не может овладеть необходимым словарём [3, c. 201]..  

Несомненно, словесное творчество является составной частью общего 

развития творческих способностей детей старшего дошкольного возраста в 

разных видах художественной деятельности. Основу развития словесного 

творчества старших дошкольников составляет восприятие произведений 

художественной литературы, устного народного творчества, в том числе и 

сказок, которые представляют собой наиболее развитый и любимый детьми 

жанр фольклора [4, c. 132]. 

Значение сказки в образовании и воспитании маленьких слушателей 

подчёркивается в трудах многих известных отечественных педагогов 

(Л.В. Ворошниной, Е.И. Тихеевой, К.Д. Ушинского, А.Е. Шибицкой и др.). 

Творческая деятельность находится в прямой зависимости от богатства и 

разнообразия представлений, жизненного опыта, дающих материал для 

фантазии. Чтение книг обогащает детей новыми знаниями и представлениями о 

труде людей, о поведении и поступках детей и взрослых, углубляет 

нравственные чувства, даёт прекрасные образцы литературного языка. 

Произведения устного народного творчества содержат много художественных 

приёмов (аллегория, диалог, повторы, олицетворения), привлекают 

своеобразным строением, художественной формой, стилем и языком. Все это 

оказывает влияние на словесное творчество детей [5, c. 34]. 

Наибогатейшим ресурсом развития словесного творчества ребёнка 

значится волшебная сказка, которая представляет собой произведение 

художественное прозаическое волшебного, бытового или авантюрного 

характера, в котором имеют место быть фантазия, чудесные превращения, 

вымысел. 

Среди общих особенностей волшебных сказок можно выделить 

следующие: наличие очевидной фантастики, волшебства, чуда; столкновение с 
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волшебной силой; наличие волшебных персонажей, предметов; осложнённая 

композиция, расширенный набор изобразительно-выразительных средств; 

описание доминируют над диалогом, многоэпизодность (сказка охватывает 

достаточно продолжительный период жизни героя). 

Любовь и интерес к сказке появляется в раннем детстве и сопутствует 

человеку на протяжении всей жизни. Важность народной сказки обозначил 

К.Д. Ушинский: «Народные сказки способствуют усвоению всех форм языка, 

которые дают возможность выработки у детей собственных речевых навыков 

при рассказывании» [5, c. 32]. 

Увлечение словесным творчеством в старшем дошкольном возрасте 

можно наблюдать практически у каждого ребёнка. Детское воссоздающее 

воображение и память стимулируют самостоятельные попытки реализации 

своих замыслов, интерпретируемых словесно как истории-сказки.  

Любопытно по этому поводу мнение О.С. Ушаковой, которая под 

процессом детского словотворчества рассматривает деятельность, 

возникающую под влиянием произведений искусства и впечатлений от 

окружающей жизни, выражающуюся в создании устных сочинений: рассказов, 

сказок, стихов. Не вызывает сомнений тот факт, что словотворчество имеет 

тесную связь с общим развитием каждого ребёнка, вызванную тем, что процесс 

творчества невозможно представить без овладения богатства того языка, на 

котором ребёнок осуществляет мыслительную и речевую деятельность. Именно 

поэтому можно говорить о сложном характере детского словотворчества.  

Несмотря на то, что старшие дошкольники вполне могут овладеть 

элементарными способами выражения в слове образности, им ещё не совсем 

доступно понимание всех особенностей и тонкостей художественной речи. 

В связи с этим развивать чувство поэтического языка у детей этого возраста 

необходимо посредством использования определённых упражнений 

практической направленности.  
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Важно обратить внимание на то, что для того чтобы ребёнок стал 

активным в детском словотворчестве, ему сначала необходимо овладеть 

элементарными способами выражения в слове определённого содержания. 

С этой целью детям необходимо помочь увидеть живое слово в действии. 

Волшебные сказки как не что другое лучше справляются с этой целью. 

Рассмотрим, какие приёмы можно использовать для развития словесного 

творчества при знакомстве детей старшего дошкольного возраста с 

волшебными сказками.  

Первая группа приёмов 

1. Вопросы. 

Вопросы, направленные на развитие словотворчества детей старшего 

дошкольного возраста, можно классифицировать следующим образом: 

– сфера эмоций. Эти вопросы предполагают ответы, которые заставят 

маленьких читателей пробудить в себе какие-либо эмоции. 

Какое настроение вызвал у тебя первый пейзаж?  

Что повлияло на твоё настроение? 

Кто из персонажей сказки вызывал у тебя сочувствие и почему? 

– сфера воображения. Ответы на эти вопросы способствуют развитию 

словесного творчества у старших дошкольников. 

Опиши, каким ты видишь героя в момент… 

Представь, что ты вошёл в лес, описанный в начале, в середине, в конце 

сказки. Расскажи, что ты видишь, слышишь, ощущаешь, оказавшись в этом 

лесу. 

– сфера содержания. В эту группу вопросов входят вопросы, 

направленные на выявление отношения ребёнка к персонажам и событиям, 

вопросы на точность и глубину осмысления характера персонажа и качество 

осмысления идеи произведения. Например:  

Почему в сказку  включено несколько пейзажей? 
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Куда гуси-лебеди унесли маленького Ванюшку? 

Почему в начале сказки все отказывались помочь девочке? А почему в 

конце сказки ей стали все помогать? 

Необходимо отметить, что с целью знакомства детей с жанром 

волшебной сказки, рекомендуется сформулировать ряд вопросов, 

направленных на формирование знаний старших дошкольников о 

рассматриваемом жанре. В качестве таких вопросов могут выступать, к 

примеру, следующие:  

Почему это произведение называется сказкой? 

Какие в нём есть черты, типичные для волшебных сказок? 

Какие волшебные предметы нам встретились в этой сказке? 

2. Рассматривание иллюстраций. 

Использование этого приёма в процессе развития детского 

словотворчества позволяет старшим дошкольникам научиться запоминать 

описание внешности героев даже в процессе первого чтения сказки.  

3. Словесные зарисовки. 

В случае использования этого приёма воспитатель предлагает старшим 

дошкольникам представить, что они – художники-иллюстраторы. Детям 

необходимо рассказать, какие иллюстрации они хотели бы видеть к той или 

иной сказке. 

К примеру, всем нам с детства знаком образ Бабы-Яги. Но, если 

вспомнить современный мультфильм «Царевны», мы увидим, что в нём 

внешность этой героини несколько трансформирована: она обладает красивой 

фигурой и носит модные джинсы.  

На основе этого детям предлагается поразмышлять, как, по их мнению, 

должен выглядеть какой-либо герой волшебной сказки? 

Вторая группа приёмов 

1. Повторное чтение всей сказки, а также каких-либо отдельных её 
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эпизодов. Этот приём позволят детям наиболее полно рассмотреть 

художественные достоинства произведений, а также обратить внимание на те 

детали, которые были упущены при первом чтении. 

2. Драматизация тех отрывков, которые наиболее насыщены в плане 

обогащения и активизации словарного запаса для детей старшего дошкольного 

возраста. Так, детям может быть предложено инсценировать «Сказку о рыбаке 

и рыбке». В процессе такой деятельности дети не только узнают мораль сказки, 

но и узнают значение таких слов и выражений, как чупрун, невод, простофиля, 

белены объелась и т.д.  

Кроме рассмотренных приёмов существуют и упражнения, выполнение 

которых способствуют развитию словесного творчества старших дошкольников 

[6, c. 320], например:  

– Подбор эпитетов к предмету или герою волшебной сказки. Детям 

предлагается ответить на вопрос: Какими, к примеру, могут быть яблонька, 

речка, медведь? 

– Узнать героя по его описанию:  

Огромный конь, который когда бежал, то тряслась земля, а из ноздрей 

коня вырывался огонь (Сивка-бурка); 

Сгорбленная старуха в неряшливой одежде, нос огромный, до потолка 

(Баба-Яга). 

– Подобрать действия к предмету или сказочному герою: Что делает 

Конек-горбунок, Иван-царевич и т.д.? 

– Подбор синонимов / антонимов. Так, к примеру, детям предлагается 

подобрать антонимы к следующим словосочетаниям из «Сказки о рыбаке и 

рыбке: закинул невод – вытащил невод, старое корыто – новое корыто, низкая 

землянка – высокий терем и т.д.  

– Подбор слов с уменьшительно-ласкательным суффиксом. В связи с тем, 

что дети старшего дошкольного возраста еще незнакомы со словами с 



РАЗВИТИЕ СОВРЕМЕННОГО ОБРАЗОВАНИЯ: 

ОПЫТ ТЕОРЕТИЧЕСКОГО И ЭМПИРИЧЕСКОГО АНАЛИЗА

 

182 

МЦНП «Новая наука» 

уменьшительно-ласкательным суффиксом, им предлагается «сказать ласково»: 

яблоня – яблонька, печь – печечка, заяц – зайчонок, зайчишка и т.д. 

– Подбор слов с увеличительным значением. Это упражнение является 

полной противоположностью предыдущего. Старшим дошкольникам 

предлагается «сказать с преувеличением»: усы – усище; хвост – хвостище; дом 

– домище. 

– Подбор однокоренных слов. Воспитатель ставит перед детьми старшего 

дошкольного возраста «найти похожие слова»: Лес – лесок – лесочек; лед – 

ледок – ледяная; снег – снежок – Снегурочка.  

– Продолжить предложение. Это задание можно предлагать детям после 

того, как они уже ознакомились с волшебной сказкой. К примеру: Несёт меня 

лиса…(за дальние леса, за быстрые реки, за высокие горы).  

– Загадки.  

О какой сказке идёт речь? 

Заигралась сестрица. 

Унесли братишку птицы («Гуси-лебеди») 

Как зовут парня и героем какой сказки он является?  

Уплетая калачи, 

Ехал парень на печи. 

Прокатился по деревне 

И женился на царевне (Емеля, «По щучьему велению») 

Также приведём примеры некоторых игр, которые можно использовать в 

работе по развитию словесного творчества дошкольников. 

Карты В.Я. Проппа. Они известны давно, но свою актуальность не 

потеряли и в настоящее время. Фольклорист В.Я. Пропп подробно изучал 

сказки народов мира, анализировал сотни сюжетов и выделил 31 постоянную 

функцию, без которых не обходится ни одно сказочное произведение. Иногда 

нарушается их последовательность, но идея, содержание сказки при этом не 
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страдают [6, c. 242]. 

Итальянский детский писатель Дж. Родари в своей книге «Грамматика 

фантазии» сократил число этих функций до 20. Среди них: запрет или 

предписание; запрет или предписание; нарушение; вредительство; отъезд героя; 

задача; встреча с дарителем; волшебные дары; появление героя; 

сверхъестественные свойства антигероя; борьба; победа; возвращение домой; 

прибытие домой; ложный герой; трудные испытания; ликвидация беды; 

узнавание героя; изобличение ложного героя; наказание ложного героя; свадьба 

или счастливый конец. 

Приведём некоторые примеры. Запрет выступает в роли сильнейшего 

мотива и заставляет спорить с существующим авторитетом. В сказке 

«Крошечка-Хаврошечка» корова говорит: «Не ешь моего мяса, косточки мои 

собери, в платочек завяжи, в саду их рассади, каждое утро водой поливай». 

В данном случае Хаврошечка не нарушила запрет. А в сказке «Гуси-Лебеди» 

родители запретили Алёнушке с Иванушкой выходить из дома. Алёнушка не 

послушалась – происходит нарушение правил. Вредительство совершает 

недоброжелатель главного героя – Гуси-лебеди.  

Работа с картами В.Я. Проппа состоит из трёх этапов. 

1 этап – подготовительный, включает в себя: 

▪ чтение сказок; 

▪ дидактические игры по теме. 

По мере накопления у детей знаний многих волшебных сказок, в рамках 

подготовительной работы, можно провести следующие дидактические игры. 

Игра «Дополни словечко». 

Взрослый называет первое слово, дети продолжают. 

Сивка – ... (Бурка) 

Крошечка – ... (Хаврошечка) 

Царевна – ... (Лягушка) 
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Сапоги – ... (скороходы) 

Жар – ... (птица) 

Иванушка – ... (дурачок) 

Гуси – ... (лебеди).  

Игра «Узнай героя». 

Послушайте загадки, герои которых – сказочные персонажи. Вы должны 

назвать не только героя, но и сказку.  

Уплетая калачи, 

Ехал парень на печи, 

Прокатился по деревне 

И женился на царевне. 

(Емеля, «По щучьему велению») 

На сметане он мешён, 

На окошке он стужён, 

У него румяный бок. 

Кто же это? 

(Колобок, «Колобок») 

Ловись, рыбка, и мала, и велика! 

(Волк, «Лисичка-сестричка и серый волк») 

Живёт в лесной избушке, 

Ей скоро триста лет, 

И можно к той старушке 

Попасться на обед. 

Костяна её нога, 

Это – Бабушка... (Яга). 

(Баба-Яга, «Гуси-лебеди», «Царевна Лягушка») 

«Угадайте сказку по трём словам». 

▪ Коза, козлятки, волк («Волк и семеро козлят») 



РАЗВИТИЕ СОВРЕМЕННОГО ОБРАЗОВАНИЯ: 

ОПЫТ ТЕОРЕТИЧЕСКОГО И ЭМПИРИЧЕСКОГО АНАЛИЗА

 

185 

МЦНП «Новая наука» 

▪ Петух, ледяная избушка, заяц («Заюшкина избушка») 

▪ Медведь, маша, короб пирогов («Маша и Медведь») 

▪ Царь, Иванушка, Конёк-горбунок («Конёк-горбунок») 

▪ Алёнушка, яблонька, Баба-яга («Гуси-лебеди») 

▪ Стрела, Иван царевич, Кощей бессмертный («Царевна-лягушка») 

▪ Дед, бабка, золотая рыбка («Золотая рыбка»)  

▪ Иванушка, щука, печка («По-щучьему велению») 

▪ Ласточка, девочка с дюйм, крот («Дюймовочка») 

«Кто так сказал?». 

Взрослый зачитывает примечательную фразу, сказанную сказочным 

героем. Дети должны вспомнить, кто её произнёс.  

Например: «Я от дедушки ушёл, я от бабушки ушёл» – это фраза 

Колобка. 

2 этап – отбор дидактического материала. Данный этап подразумевает 

создание и отбор карточек-функций. Карты Проппа можно изготовить из 

бумаги, наклеив на плотный картон. Можно использовать в работе не все 

карточки, оставить лишь основные. 

3 этап – работа по дидактическим карточкам Проппа. Ниже привели 

примеры заданий с картами Проппа. 

1. Выкладываем с использованием карт Проппа в процессе чтения сказки, 

полюбившиеся детям, например: «Морозко», «Гуси-лебеди», «Сивка-Бурка». 

Во время работы используем наводящие вопросы по содержанию сказки 

(какими словами начинается сказка, какой картой обозначим: («жили-были»), 

что нарушили, какой картой обозначим: «несоблюдение правил», кто помогал – 

обозначаем картой «появление друга-помощника» и чем закончилась сказка, 

какова её мораль). Лучше всего начинать обучение с самых простых сказок: 

«Курочка-ряба», «Колобок» и т. д.). 
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2. Детям по ходу чтения знакомой сказки предлагается самостоятельно 

выбирать карты для обозначения происходящего. Предварительно им 

необходимо напомнить структуру сказки: у неё есть начало или зачин (с каких 

слов начинается любая сказка), завязка (основное содержание сюжета), 

концовка (счастливый конец) и мораль. 

3. Прослушав сказку от начала и до конца, дети самостоятельно 

выкладывают карты Проппа. 

4. Дети с помощью взрослого или самостоятельно пробуют сочинять сказки, 

используя карты Проппа. Для этого отбираются карты, придумываются главные 

герои, выбирается, кто выступит в роле главного героя, помощника героя и те, кто 

будут ему вредить. Итогом ставится карта «мораль». 

В дальнейшей работе можно сочинять коллективные сказки, в ходе 

которых дети сами предлагают тему, героев сказки, а воспитатель занимается 

сюжетом, привлекая ребят к его развитию. Присутствие сразу нескольких 

участников среди детей делает сочинение сказки более разнообразным, 

интересным, а её содержание полным и глубоким.  

Говорящие кубики «Сказки». Игра имеет 3 варианта. В варианте для детей 

от 3 лет используются только 4 кубика. В варианте для детей от 5 лет 

задействованы все 8 кубиков. Вариант для 2-4 игроков усложняется тем, что 

каждому из игроков придётся не только запоминать, но и пересказывать 

историю соперников. 

Во всех вариантах каждый игрок в свою очередь кидает кубики и, 

опираясь на выпавшие изображения, выстраивает сюжетную линию новой 

сказки. На кубиках нарисованы картинки: Герой, Противник, Событие, 

Волшебный предмет, Помощник, Испытание, Локация, Финал. Всего 

48 картинок, которые позволяют рассказать миллион сказок, не похожих друг 

на друга. Сказку разрешается дополнять деталями о внешнем виде героев или 

об их образе жизни. Если детям было сложно рассказывать историю, тогда 
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взрослые могут задавать различные наводящие вопросы, которые подскажут 

детям необычный поворот сюжета.  

Данная игра способствует развитию речи, фантазии, воображения, 

логического мышления, обучает навыку последовательно рассказывать свою 

историю, а также видеть причинно-следственные связи.  

Рассмотренные нами приёмы, упражнения и игры, безусловно, 

положительно влияют на качество детских рассказов и сказок.  Развитие 

словесного творчества детей под влиянием русской народной сказки 

происходит поэтапно [7, c. 122]. На первом этапе в речевой деятельности 

дошкольников активизируется запас известных сказок с целью усвоения их 

содержания, образов и сюжетов. На втором этапе под руководством 

воспитателя осуществляется анализ схемы построения сказочного 

повествования, развития сюжета (повторность, цепная композиция, 

традиционный зачин и концовка). Детей побуждают использовать эти элементы 

в их собственных сочинениях. Воспитатель обращается к приёмам совместного 

творчества: выбирает тему, называет персонажей – героев будущей сказки, 

советует план, начинает сказку, помогает вопросами, подсказывает развитие 

сюжета. На третьем этапе активизируется самостоятельное развитие сказочного 

повествования: детям предлагается придумать сказку по готовым темам, 

сюжету, персонажам; самостоятельно выбрать тему, сюжет, персонажей. 

В заключение отметим, что развитие словесного творчества детей 

старшего дошкольного возраста – это сложный и длительный процесс, 

требующий умелого педагогического воздействия. 

Психологи всё чаще прибегают к анализу сказок, объясняя, что сказки 

способны действовать на поведение и совершенствование личности. 

Исследователи доказали, что для развития и формирования мышления у 

малышей необходимо чтение и знакомство со сказками. Сказка учит 

маленького ребёнка размышлять, оценивать поступки сказочных персонажей, 
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оказывает влияние на развитие речи, участвует в тренировке внимания и 

памяти. Сказка – это своего рода тренировка жизненных навыков для ребёнка, 

исследующего окружающий мир. Таким образом, сказки – прекрасный 

источник сюжетов, примеров для сочинения собственного повествования. 
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Аннотация: В статье рассматриваются  основные проблемы проведения 

занятий в медицинском вузе с применением активных форм обучения в режиме 
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Abstract: The article discusses the main problems of conducting classes at a 

medical university using active forms of online education. 

Key words: medical school, pandemic, students, online learning. 

 

Пандемия стала для систем высшего образования по всему миру тем 

вызовом, который одновременно способен превратиться и в новый источник 

развития. Большинство университетов отреагировали на пандемию отказом от 

очного и переходом на дистанционное обучение, закрытием кампусов, мерами 

помощи студентам и преподавателям в освоении новых форматов 

коммуникации, включая предоставление необходимых технических средств и 

программного обеспечения.  

В конце января 2020 г. Минобрнауки России выпустило ряд 

рекомендаций в связи с предписаниями Роспотребнадзора по усилению 

санитарно-противоэпидемических и профилактических мероприятий, в том 

числе в части иностранных студентов и международной мобильности. К 23 

марта более 80% высших учебных заведений совершили указанный переход.  

С самого начала Минобрнауки отказалось от детальной регламентации 

работы университетов в период пандемии, подчеркнув важность 

инициативного действия коллективов вузов в зависимости от конкретных 

условий. Были подготовлены более 15 различных методических материалов, 
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которые касались в первую очередь организации дистанционного образования. 

Основная проблема заключалась в том, что. проведенные НИУ ВШЭ 

исследования готовности университетов к дистанционному формату и уровня 

цифровой  грамотности  преподавателей  показали: 

• 60% преподавателей редко или никогда не проводили лекции и 

занятия в дистанционном формате или формате вебинаров; 

• преподаватели вузов оценивали свой уровень владения облачными 

технологиями на 3,2 балла из 5 [4]. 

Таким образом, к началу пандемии коронавируса дистанционный формат 

обучения использовался преподавателями в довольно ограниченном масштабе, 

при этом больше половины профессорско-преподавательского состава (ППС) 

вузов не имели соответствующей практики.  

Тем не менее, профессорско-преподавательский состав большинства 

вузов в значительной мере справился, хотя и с определенными издержками, с 

переходом в дистанционный режим обучения студентов. Применяемые формы 

этого обучения в существенной степени зависели от имевшихся технических 

возможностей, причем не только у вуза, но и у студентов, работавших 

удаленно, а также от используемых программных приложений (Moodte, ZOOM, 

MSTeams (бесплатно на время пандемии), Webinar, Skype и др.). Указанные 

приложения не приспособлены специально для чтения лекций, проведения 

семинаров и иных типов групповых работ. Но простота их использования 

позволила достаточно быстро организовать дистанционное взаимодействие 

преподавателей и студентов. Вместе с тем для части преподавателей 

дистанционный формат оказался более удобным как при планировании 

собственного рабочего времени, так и в части организации обучения. Более 

того, 15% преподавателей сочли, что качество образования с переходом на 

дистант стало значительно лучше. С 30 до 70% за время удаленной работы 

выросла доля преподавателей, которые видят в цифровых технологиях новые 
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возможности для повышения доступности качественного образования. Так, 

41,2% преподавателей считают, что в ближайшем будущем увеличится свобода 

преподавателя в выборе способов и приемов преподавания. Кроме того, 

преподаватели полагают, что в новых условиях становится возможным чтение 

лекций большому потоку даже при отсутствии соответствующих аудиторий; 

дистанционный формат позволяет проводить занятия из командировок, в 

случае болезни и т.д.; расширяются возможности виртуальной академической 

мобильности преподавателей и студентов. 

 Следует также отметить, что деятельность преподавателей в период 

пандемии подверглась двойному изменению: они перешли, во-первых, на 

удаленную работу (на работу из дома), во-вторых, на дистанционный режим 

преподавания. Еще более глубокое смешение двух пространств - рабочего и 

домашнего (преподаватели и так много работают дома) - достаточно негативно 

повлияло на восприятие ими происходящего и до некоторой степени привело к 

отторжению дистанционного формата. Кроме того, на момент перехода на 

дистанционный формат около 19% ППС имели проблемы с необходимой для 

работы техникой и программным обеспечением, а также с необходимой 

скоростью домашнего Интернета, что не позволяло им эффективно проводить 

занятия. К концу мая  2020 г. доля таких преподавателей сократилась до 13%. 

Студенты достаточно легко перешли на обучение в дистанционном 

режиме, поскольку современное студенчество хорошо владеет информационно-

коммуникационными технологиями. Вместе с тем это не означает, что 

студенты были удовлетворены дистанционным форматом обучения и хотели 

бы дальше учиться удаленно. Кроме того, значительная часть обучающихся 

столкнулась в этот период с финансовыми и иными трудностями, с нехваткой у 

них технических средств, необходимых при дистанционном обучении. Это 

связано с тем, что студенты были вынуждены покинуть кампусы и лишились 

доступа к технической и информационной инфраструктуре вузов.  
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Опросы студентов, проведенные НИУ ВШЭ по заказу Минобрнауки, 

показали, что преподавателей вузов, немногим менее половины опрошенных 

(46%) считали, что их обучение стало менее эффективным после перехода на 

дистанционный формат обучения [4]. Среди студентов-медиков таких было 

53%.  

Опросы свыше 750 студентов Кемеровского государственного 

медицинского университета,  проведенные в марте и июне 2020 г. показали, что 

60% респондентов (студентов именно этого университета) «испытывали 

большую нагрузку на свое психологическое состояние» во время учебы в 

новых условиях. Дистанционный формат образования в условиях самоизоляции 

обострил значимость очных коммуникативных контактов участников 

образовательного процесса. Зачастую процесс социализации, налаживания 

связей, необходимых в будущем, личностные качества реализуются и 

формируются в условиях непосредственных очных коммуникаций студентов и 

преподавателей в образовательных организациях. Карантин значительно снизил 

возможность такого взаимодействия. Несмотря на указанные трудности, 

студенты в целом более позитивно, чем преподаватели, оценивают опыт 

дистанционного обучения.  

К концу учебного года (июнь) доля студентов, не считающих 

дистанционный формат менее эффективным по сравнению с очным, составила 

34%. Вместе с тем уровень полной удовлетворенности студентов организацией 

обучения в дистанционном формате за 2,5 месяца (с марта по конец мая) 

несколько снизился - с 21 до 14%. 

Важнейшим вызовом оказалась недостаточная доступность 

дистанционного образования. В начале периода самоизоляции более 10% 

очных студентов не имели техники, которая отвечала всем функциональным 

требованиям к дистанционному обучению, при этом среди студентов - 

выходцев из низкодоходных групп населения эта доля достигла 30%.  
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По данным мониторинга готовности инфраструктуры вузов к переходу на 

дистанционную форму обучения, проведенному НИУ ВШЭ по заказу 

Минобрнауки России в период с 16 по 27 марта 2020 г., значительная доля 

вузов на старте пандемии имели слабую информационно-коммуникационную 

инфраструктуру: 40% вузов - по производительности каналов связи и 45% - по 

возможностям обработки и хранения данных. Эти вузы могут испытывать 

серьезные трудности в части обеспечения массового доступа студентов и к 

своим, и к внешним ресурсам, а также при развертывании полноценных      

LMS-платформ и других сложных информационных систем. 

Только 45% вузов имели полноценные LMS-платформы (системы 

управления учебным процессом). При переходе в дистанционный формат 

обучения наиболее сильно пострадали вузы, не имевшие опыта или имевшие 

крайне 

При этом трудозатраты при дистанционном обучении в настоящее время 

не ниже, а существенно выше, поскольку от преподавателя требуются 

совершенно другие навыки, подготовка иных учебных материалов, другая их 

подача в учебном процессе. 

Большинство вузов уже в первые дни сформировали специальные 

чрезвычайные управленческие структуры (штабы) для принятия оперативных 

решений и их реализации. Однако во многих случаях управленцы ждали 

инструкций и однозначных указаний от учредителей, региональных властей. 

Частично это было связано и с боязнью нарушить нормативные требования по 

обеспечению образовательной и научной деятельности. Так, около 20% 

руководителей вузов среди основных проблем, с которыми вуз столкнулся во 

время критической ситуации, называют противоречие между срочными 

задачами и необходимостью следовать требованиям контрольно-надзорной 

системы (проверки, аккредитация и пр.), плохо регулирующим деятельность в 

дистанционном формате. Кризис также продемонстрировал неготовность 
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управленческих команд части вузов к работе в новой для них ситуации. 

Вместе с тем, по разным оценкам, около 70% вузов перенимали лучшие 

практики у ведущих вузов и смогли с разной степенью успешности перестроить 

свою деятельность. Примерно 20% университетов ожидали указаний от 

регуляторов и подходили к решению проблем формально. 

При развертывании дистанционного обучения острой проблемой для 

вузов стало существенное увеличение их расходов и необходимость пересмотра  

сложившихся  экономических  моделей. 

В связи с переходом на дистанционный формат работы университеты 

понесли и иные издержки - например, инвестиций потребовала организация 

дополнительных сервисов по прокторингу. Были разработаны дополнительные 

онлайн-курсы и методические материалы к ним в цифровом формате, а также 

расширен доступ к цифровым библиотечным ресурсам. Инвестиций 

потребовали также экстренное развертывание служб ИТ-поддержки 

пользователей, закупка дополнительной техники для удаленной работы 

преподавателей. В целом затраты на обучение в расчете на одного студента в 

дистанционной формате никак не меньше, чем в очном, а зачастую даже выше. 

Основной вопрос, который сейчас стоит перед всеми университетами в 

мире: станет ли COVID-19 тем триггером, который спровоцирует давно 

назревшую технологическую революцию в высшем образовании? Актуален и 

вопрос, действительно ли технологическая революция в данной сфере может 

решить те проблемы, которые в последние годы встали перед системой 

высшего образования и порождены далеко не только новейшими 

образовательными технологиями, но и социально-экономическими и 

технологическими изменениями в современном обществе. 

В ситуации неопределенности дальнейшего развития пандемии 

университеты повсеместно вынуждены вырабатывать меры реагирования и 

проактивного планирования своей деятельности. 
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В соответствии с практикуемой формой обучения в осеннем семестре 

2020/21 учебного года университеты Северной Америки и Европы разделяются 

на три группы. 

Университеты первой группы приняли однозначное решение о 

дистанционном обучении в осеннем семестре или рассматривают такой вариант 

развития событий как наиболее вероятный. Оксфордский и Кембриджский 

университеты планируют продлить дистанционную форму обучения до лета 

2021 г., Гарвард и другие вузы «Лиги плюща» сохранят дистанционный формат 

в течение всего первого семестра. При этом они не исключают открытия общих 

пространств кампуса. Сложная эпидемическая ситуация в ряде штатов США 

заставляет местные университеты готовиться к аналогичному сценарию. 

Ко второй группе относятся университеты, колеблющиеся в настоящий 

момент между полностью и частично дистанционным обучением. Такие вузы 

(например, Университет Миннесоты, Колумбийский университет) разрешают 

преподавателям свободно выбрать очную или дистанционную форму ведения 

занятий (в случае, например, Университета Миннесоты даже без объяснения 

причин). 

К третьей группе относятся университеты, более или менее твердо 

решившие проводить часть занятий очно на кампусе с соблюдением мер 

социального дистанцирования. Эти университеты (например, Калифорнийский 

университет в г. Сан-Диего) планируют массовое тестирование студентов, 

преподавателей и сотрудников на коронавирус и одновременно устанавливают 

в значительной части аудиторий оборудование для подключения к очным 

занятиям студентов, находящихся за пределами университета. 

Пандемия поставила под вопрос казавшийся незыблемым тренд на 

интернационализацию (обучение за рубежом и академическая мобильность) 

высшего образования. Британское рейтинговое агентство Quacquarelli Symonds 

(OS) опубликовало в июле 2020 г. результаты опроса студентов, касающиеся 
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академической мобильности на 2020/21 учебный год. По разным отраслям 

(медицина, менеджмент, инженерные науки, компьютерные науки, социальные 

науки) в среднем около 2/3 опрошенных ответили, что коронавирус повлиял на 

их планы обучения за границей, от 48 до 61% в зависимости от сферы ответили, 

что отложат свои планы по обучению за границей по крайней мере на год. 

Реакция российских вузов на пандемию была аналогична общемировой. 

Вузы перешли на удаленную работу и дистанционный формат обучения, 

студенческие городки были закрыты. Большинство вузов помогали 

преподавателям и студентам в обеспечении нуждающихся необходимой 

техникой и программным обеспечением, поддержкой ИТ-волонтеров при 

переходе на дистанционный формат обучения. Вместе с тем российские вузы 

приняли нестандартные меры по трудоустройству студентов.  

Пандемия выявила значительную неоднородность российских вузов и 

тенденцию к еще большему их расслоению, а также проблему неравенства 

доступа студентов к качественному образованию. 

Экстренный переход вузов на удаленную работу в условиях пандемии 

показал, что преподаватели вузов в целом слабо вовлечены в дистанционный 

формат преподавания и зачастую воспринимают его негативно, хотя и видят в 

его развитии определенные положительные перспективы. Необходима массовая 

переподготовка преподавателей вузов, направленная не просто на 

«прохождение курса повышения квалификации», а на внедрение новых 

форматов и технологий. Кроме того, требуется создание системы методической 

поддержки ППС, в том числе разработка методических материалов по 

использованию дистанционных образовательных технологий. Во многом 

преодоление негативного восприятия дистанционного формата может быть 

обеспечено за счет создания системы поощрения и мотивации преподавателей, 

активно включающихся в проектирование и использование цифровых ресурсов 

и практик, а также путем стимулирования подготовки преподавателями или их 



РАЗВИТИЕ СОВРЕМЕННОГО ОБРАЗОВАНИЯ: 

ОПЫТ ТЕОРЕТИЧЕСКОГО И ЭМПИРИЧЕСКОГО АНАЛИЗА

 

198 

МЦНП «Новая наука» 

группами дистанционных и онлайн-курсов, в том числе за счет создания 

специальных проектов и выдачи грантов на их реализацию [1]. При этом 

необходимо обеспечить как внесение соответствующих показателей в 

процедуры конкурсного отбора, так и поддержку преподавателей на первых 

этапах освоения и применения цифровых инструментов. 

При увеличении доли дистанционного обучения необходимо совместно 

со студентами выработать его форматы и оптимальный объем времени, 

отводимый на дистант, с учетом изучаемых предметов и курса, на котором 

учится студент, а также расширить практику и возможности самостоятельного 

выбора студентами части образовательной программы, проходимой в 

дистанционном режиме. Это увеличит лояльность студентов к дистанционной 

форме обучения и применению новых образовательных технологий. Кроме 

того, целесообразно проведение исследований, направленных на выявление 

наиболее эффективных форм подачи материала при дистанционном обучении, 

оптимальной длительности лекции и семинарского занятия. 

При увеличении доли дистанционного обучения необходимо обратить 

особое внимание на вопросы социализации студентов, это упрочит их связи с 

вузом и другими студентами. В дополнение к традиционным вузы могли бы 

обеспечить следующие механизмы социализации студенчества, используя 

дистанционные технологии: 

• создание виртуальных проектных групп, совместно выполняющих 

задания; 

• создание групп волонтеров, дистанционно помогающих более слабым 

студентам; 

• развитие ИТ-волонтерства - оказание помощи в дистанционном 

проведении занятий, как студентам, так и преподавателям; 

• в качестве волонтерской деятельности - дистанционные 

репетиторские занятия со школьниками, слабыми студентами и студентами 
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младших курсов [2]. 

Переход к дистанционному формату обучения выявил «технологическое» 

неравенство студентов в доступе к образованию. Сдерживание роста всех видов 

неравенства доступа к высшему образованию должно стать важной задачей для 

регуляторов и университетов. 

Развитие дистанционных образовательных технологий потребует 

коррекции инвестиций в цифровую инфраструктуру вузов и решения целого 

ряда проблем, важнейшими среди которых являются: 

• обеспечение развития национальной платформы онлайн-курсов, 

увеличение числа онлайн-курсов, размещенных на данной платформе; 

• создание национальных сервисов для обеспечения дистанционной 

работы (например, системы прокторинга, сервиса по дистанционному 

зачислению студентов в вузы); 

• объединение усилий с технологическими компаниями, переход вузов 

на позицию квалифицированного заказчика и стимулирование создания 

конкурирующих сервисов (возможно, через грантовые конкурсы 

потенциальных поставщиков); 

• обеспечение развития цифровой образовательной среды всех вузов 

(но в первую очередь вузов, где она в настоящее время практически 

отсутствует), в том числе за счет частичной переориентации мероприятий 

Федерального проекта «Цифровая образовательная среда», Национального 

проекта «Образование», а также Национального проекта «Цифровая 

экономика» [3]; 

• внедрение относительно дешевых и масштабируемых 

технологических решений обеспечения безопасности в цифровой среде; 

• разработка и внедрение программ развития цифровых инструментов и 

цифрового контента, требуемых для организации и проведения в онлайн-

формате практических занятий, виртуальных лабораторий, использования 
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симуляторов, виртуальной и дополненной реальности. 

Необходимо уделить особое внимание вопросам трудоустройства 

студентов во время обучения (в том числе в самом вузе). При этом следует 

обеспечить финансовую поддержку вузов в обмен на трудоустройство ими 

студентов, потерявших возможность подработок для оплаты обучения и/или 

лишившихся помощи семей для оплаты проживания в других городах 

(отдельно от семьи). Также требует пересмотра и подход к установлению 

величины социальной стипендии (установление ее не ниже МРОТ для 

студентов, а для аспирантов - не ниже средней заработной платы по экономике 

региона). 

Целесообразно обеспечить финансовую устойчивость вузов в кризисных 

условиях путем компенсации их потерь от сокращения платежеспособного 

спроса на платное образование; в дальнейшем необходимо развитие массового 

и дешевого образовательного кредита в целях реального обеспечения 

доступности высшего образования и снижения вероятности отсева платного 

контингента. 

Пандемия сделала актуальной разработку новой педагогики и цифровой 

дидактики. Здесь одним из возможных решений может стать повышение 

удельного веса компонентов, обеспечивающих студентам индивидуальный 

подход или обучение в малых группах по узким направлениям, при снижении 

удельного веса образовательных компонентов, нацеленных на передачу 

базовых знаний. 

При общем увеличении контрольных цифр приема необходимо 

обеспечить возможность виртуальной мобильности студентов и сетевого 

дистанционного взаимодействия вузов. Студентам следует разрешить 

дистанционно проходить обучение в течение семестра или целого года в вузах, 

обеспечивающих полноценное дистанционное обучение. Они также смогут 

выбирать в этих вузах определенные курсы (модули) с последующим зачетом 
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соответствующих дисциплин (курсов, модулей), осваиваемых в вузе, где 

студент учится или куда он поступил. При этом в сложившихся условиях 

указанная виртуальная мобильность должна обеспечиваться без передачи 

средств от вуза, в который зачислен/учится студент, в принимающий вуз, 

ведущий полноценное дистанционное обучение. 

Пандемия также выявила неготовность управленческих команд ряда 

высших учебных заведений к работе в кризисных условиях. В связи с этим 

необходимо изменить подход к повышению квалификации вузовских 

управленческих команд. Требуется организация системной подготовки 

управленческих кадров, в том числе к работе в условиях эпидемиологического 

кризиса. 

Необходимо увеличить бюджетное финансирование научных 

исследований в вузах (эта мера позволит сохранить научный потенциал высших 

учебных заведений и российской науки в целом), а также продлить сроки 

выполнения научных контрактов, если их реализация была связана с 

лабораторными и иными работами, которые не могли быть осуществлены при 

переходе на удаленный формат работы. 

Потребуется проработка вариантов продолжения обучения иностранными 

студентами, покинувшими Российскую Федерацию, включая создание для 

данного контингента и реализацию дистанционных образовательных программ 

с целью сохранения позиций российских вузов в экспорте высшего 

образования. 

Необходимо, наконец, пересмотреть методы контрольно-надзорной 

деятельности с учетом опыта пандемии, перейти на риск-ориентированный 

подход к оценке вузов. При этом следует проявлять доверие к вузам с 

устойчивой репутацией. Одновременно целесообразно трансформировать 

традиционные плановые проверки в системный мониторинг соблюдения 

требований законодательства. В связи с тем, что последствия кризиса будут 
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ощущаться в системе высшего образования еще несколько лет, возможно, 

имело бы смысл отменить все проверки вузов до конца 2024 г., кроме проверок 

финансовой дисциплины. 

Заключение. Анализ уроков и рисков перехода образования в 

дистанционный режим в связи с пандемией свидетельствует о том, что 

дистанционное образование не заменит полностью традиционное очное. 

Вероятнее всего, в перспективе в больших масштабах будет осуществляться 

переход к смешанному обучению. В связи с этим потребуют дополнительной 

проработки на законодательном уровне вопросы отхода от жесткой 

регламентации и стандартизации образовательного процесса. 

Переход на дистанционные технологии из-за пандемии помог 

образовательным организациям, учителям и преподавателям, обучающимся и 

их родителям увидеть новые возможности и обрести новый опыт. И это, 

безусловно, пойдет им на пользу. Текущая ситуация позволила апробировать 

множество технических решений, усовершенствовать программное 

обеспечение различных учебных интернет-платформ. Благодаря этому 

«стресстесту» стало понятно, какие составляющие учебного процесса можно 

проводить онлайн, а какие требуют очного взаимодействия. Накопленный 

опыт, несомненно, будет использован. Дистанционные технологии 

определенным образом впишутся в современные образовательные программы. 

Главное здесь - найти правильный баланс очного и дистанционного форматов. 

В то же время следует ожидать, что на дальнейшее развитие 

цифровизации образования после пандемии будут влиять два 

разнонаправленных тренда. С одной стороны, значительная часть 

образовательных организаций научилась и адаптировалась к новым реалиям 

дистанционного образования, сумела извлечь уроки и сейчас гораздо лучше 

готова использовать все преимущества цифровизации, видя в ней серьезные 

перспективы. С другой стороны, ввиду вынужденного, внезапного, 
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неподготовленного массового перехода к дистанционному обучению, 

связанного с самоизоляцией и значительными социальными ограничениями, 

внедрение цифрового формата образования не встретило поначалу широкой 

поддержки, а к настоящему моменту по отношению к нему накопилась 

определенная усталость со стороны участников образовательного процесса. Это 

может грозить его отторжением значительной частью образовательного 

сообщества. 

Вместе с тем вряд ли есть основания полагать, что, как только 

санитарные ограничения будут ослаблены, все вернется в традиционное русло. 

В то же время не выглядят адекватными и предположения, что «новая 

реальность» станет устойчивой моделью деятельности системы образования. 

Уже понятно, что отдельные организации системы образования будут 

экспериментировать с комбинацией старого и нового опыта, методом проб и 

ошибок формируя новые практики, в которых традиционный формат 

образовательного взаимодействия будет активно включать цифровые 

технологии, в том числе дистанционного обучения. Страны, регионы и 

образовательные организации будут различаться по степени интеграции 

старого и нового. 

Поэтому сравнительный анализ страновых и региональных особенностей 

прохождения пандемии разными уровнями образования представляет не только 

академический интерес - он важен и с точки зрения выстраивания 

постпандемической образовательной политики на национальном и 

региональном, а также на локальном (местном) уровнях. Следует сразу 

отметить, что неспособность учитывать местные особенности в стрессовой 

ситуации  развертывания пандемии, вероятно, привела к значительным 

издержкам, которых можно было бы избежать при более тонкой настройке 

противоэпидемиологических мер (например, можно было не закрывать в ряде 

случаев на карантин школы, ограничившись профилактическими 
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мероприятиями). Однако в условиях высокой неопределенности и 

необходимости принятия срочных решений оценить целесообразность и 

эффективность подобных решений крайне сложно. В целом система 

образования прошла «стресс-тест» и справляется с вызовами, которые 

порождены пандемией и будут воздействовать на нее еще некоторое время. 
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кафедра иностранных языков для специальных целей 

Омский государственный университет им.Ф.М.Достоевского 

 

Аннотация: В статье рассматриваются вопросы организации обучения 

иностранному языку в неязыковой магистратуре с учетом модульного подхода. 

Основным достоинством такого подхода является возможность выстраивания 

обучения, исходя из конкретных задач курса, его трудоемкости и реальных 

потребностей и языковых возможностей обучающихся. В Омском 

государственном университете им. Ф.М. Достоевского в рамках обучения 

иностранному языку на магистерских направлениях естественнонаучного 

профиля выделяют три направления работы, которые представлены в виде 

модулей: практика устной и письменной речи, лексико-грамматические 

особенности текста по специальности, а также предусмотрена работа над 

научной статьёй. В статье представлено детальное описание каждого модуля 

для изучения в неязыковой магистратуре. 

Ключевые слова: магистратура, иностранный язык (английский язык), 

содержание обучения, модульный подход, содержание модулей. 
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ON THE DESIGNING OF A FOREIGN LANGUAGE COURSE 

IN THE NON-LINGUISTIC MASTER’S PROGRAMME BASED 

ON THE MODULAR APPROACH 

 

Abstract: The author considers the problem of designing a foreign language 

course, taking into account the modular approach. The main advantage of this 

approach is its potential to build the learning process based on the specific objectives 

of the course, its intensity and the real students’ needs and their level of English. In 

the MSc foreign language course at Dostoevsky Omsk State University, three areas of 

work are distinguished. These areas are presented in the form of modules: the 

practice of oral and written speech, lexical and grammatical features of the text in the 

students’ major, and the work on a research article is also provided. The article 

presents a detailed description of each module for study in the non-linguistic master’s 

course. 

Key words: MSc course, EAP/ESP, syllabus content, modular approach, scope 

and sequence of the modules. 

 

Переход на двухуровневую структуру высшего образования поставил 

перед педагогическим сообществом новые вопросы, связанные с реализацией 

государственных стандартов, а также организацией и оптимизацией языковой 

подготовки студентов магистратуры. При этом цели и задачи, поставленные 

перед преподавателем магистратуры, влияют и на организацию учебного 

процесса, его содержательное наполнение и формы контроля. 

Согласно нормативным документам макроцелью изучения иностранного 

языка в неязыковой магистратуре в настоящее время является достижение 

практического владения языком, позволяющего использовать его в научной и 

профессиональной сфере [1]. Успешную реализацию вышеуказанной цели 

исследователи, занимающиеся данной проблемой, связывают с учетом 
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принципов междисциплинарности и интегративности к организации процесса 

обучения в нелингвистической магистратуре, что предполагает интеграцию 

знаний из различных предметных дисциплин, одновременное развитие как 

собственно коммуникативных, так и профессионально-коммуникативных и 

академических умений [2] и их реализацию через модульный подход.  

В настоящее время, модульная организация процесса обучения иностранному 

языку в неязыковой магистратуре рассматривается специалистами как наиболее 

оптимальная, так как позволяет наиболее полно обеспечить соответствие 

содержания обучения требованиям ФГОС и потребностям магистрантов [3]. 

Модуль можно рассматривать как организационно-методическую структурную 

единицу в рамках учебной дисциплины [4] или совокупность тем, которую 

предполагается изучить за определенное количество учебных часов, или как 

учебный блок по видам речевой деятельности, характеризующийся гибкостью, 

интенсивностью и погруженностью. Такой подход позволяет выстраивать 

обучение, исходя из конкретных задач курса, реальных потребностей 

обучающихся, а также их языкового уровня. Кроме того, модульный подход 

позволяет индивидуализировать обучение и активизировать самостоятельную 

работу студентов.  

Традиционно, в Омском государственном университете 

им. Ф.М. Достоевского в рамках обучения иностранному языку на 

магистерских направлениях естественнонаучного профиля выделяют три 

направления работы, которые представлены в виде модулей: практика устной и 

письменной речи, лексико-грамматические особенности текста по 

специальности, а также предусмотрена работа над научной статьёй.  Далее 

рассмотрим содержание модулей. 

Модуль 1. Практика устной и письменной речи. В данном модуле 

ставится цель обучения устной и письменной речи по профессиональному и 

научному профилю магистранта, в том числе развитие и совершенствование 
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навыков всех видов речевой деятельности – говорения, аудирования, чтения и 

письма в их взаимосвязи и в реалистичных профессиональных контекстах по 

следующим темам (по направлению подготовки «Химия»): Education, 

Chemistry, Lab Equipment, Chemical Reactions, Describing Material Phenomena 

and Forces, Measurements, Describing Data, Tables and Graphs, Describing 

Change, Science, Research Activities, The Scientific Method, Ethics, Career Options. 

При этом темы Education, Career Options, Science, Research Activities, The 

Scientific Method изучаются и на других направлениях магистерской подготовки 

и являются обязательными к изучению. 

При проектировании рабочей программы для конкретного направления 

магистерской подготовки мы учитываем их практическую значимость, а также 

тот факт, что темы и ситуации общения должны соответствовать реальным 

интересам и возможностям студентов, их потребностям. Кроме того, 

тематическая насыщенность модуля будет также зависеть от трудоемкости 

дисциплины на конкретном магистерском направлении. В данной статье, в 

качестве примера, мы представили отбор тем для магистратуры химического 

факультета по направлению подготовки «Химия», который был произведен с 

участием магистрантов указанного направления. Темы были сформулированы 

совместно с магистрантами химического факультета 2019-2021 года обучения 

на основе учебников, в том числе авторитетных зарубежных издательств          

[5, 6, 7], используемых в процессе обучения. Представленные темы были 

отобраны как наиболее актуальные и значимые для указанного направления 

подготовки. В приоритете оказались вопросы, связанные с проведением 

исследования в магистратуре по естественнонаучным специальностям, что 

предполагает работу с количественными данными, таблицами и графиками, 

анализом тенденций, описанием специфики научной деятельности, сущности и 

составляющих научного метода, этических вопросов при проведении 

исследования, что несомненно способствует формированию у магистрантов 
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основ научно-исследовательской деятельности на иностранном языке. 

Moдуль 2. Лексико-грамматические особенности текста по 

специальности. Основной целью данного модуля является развитие лексико-

грамматических навыков перевода и редактирования текстов научного и 

научно-популярного содержания. В данном модуле уделяется внимание 

выработке навыка распознавания главных членов предложения по формально-

строевым признакам частей речи в текстах по специальности; приводятся 

образцы наиболее употребительных случаев использования определенных 

грамматических конструкций, обычно представляющих значительные 

трудности при переводе на русский язык; указываются внешние признаки, 

которые позволяют дифференцировать и опознать эти конструкции в 

предложении; даются наиболее распространенные способы перевода (готовые 

соответствия), а также предложения для тренировки и закрепления данных 

грамматических конструкций. Как правило, в него включены грамматические 

трудности высшего порядка (пассивные, инфинитивные, причастные, 

герундиальные обороты, сослагательное наклонение, эмфатические и 

инверсионные структуры), так как сведения об элементарной грамматике 

изучались на более ранних этапах.  

Лексические задания, в основном, направлены на выработку у 

магистрантов умений анализировать (видеть) лексические трудности в тексте 

по специальности, раскрывать значение многозначных слов (многозначных 

служебных слов), например, account, matter, means, provide, question, result, as, 

for, but, since и др. Кроме того, уделяется внимание производным словам, 

наиболее употребительным общенаучным словам, а также лексическим 

единицам, специфичным для подъязыка специальности магистранта. Работа над 

модулем способствует формированию навыков практического владения языком 

через расширение и обогащение словарного запаса магистрантов и является 

подготовительным к дальнейшей работе над чтением научной статьи. 
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Модуль 3. Работа над научной статьей. Целью модуля является 

совершенствование умений и навыков беспереводного чтения научной 

литературы с охватом общего и детального содержания самостоятельно 

подобранной и прочтенной литературы по специальности магистранта. 

В данном модуле изучается структура и специфика научной статьи, особое 

внимание уделяется аннотации как важной структурной части научной статьи, 

особенности ее содержательного наполнения, а также подготовка к написанию 

своей собственной аннотации на этапе аспирантуры. Кроме того, в рамках 

данного модуля магистранты учатся составлять глоссарии на основе 

прочитанного материала, которые в дальнейшем могут быть использованы при 

работе над магистерской диссертацией и при чтении специальной литературы 

на иностранном языке. Указанный вид работы закреплен в рабочих программах 

дисциплины в части, где представлена самостоятельная работа студентов, 

имеет специально отведенные часы для подготовительной работы над 

глоссарием, для создания глоссария, консультаций по теме, а также на проверку 

готовой работы. 

В силу особенности форм организации учебного процесса заочного и 

очно-заочного отделения магистратуры, а также для постепенного подведения 

магистрантов к необходимости и возможности обсуждения профессиональных 

вопросов на английском языке, предлагаемые вопросы и задания модуля 

представлены (дублируются) на русском языке. На первых занятиях 

рекомендуется совместный разбор типичной по структуре статьи по выбору 

преподавателя. Внимательное коллективное пошаговое прорабатывание 

предложенной статьи намного облегчает процесс ее изучения и позволяет 

осознанно овладеть рабочим алгоритмом грамотного разбора любого 

академического источника [8, с.7]. Следует обратить внимание магистрантов на 

структуру научной статьи, заглавие, в котором сосредоточены 

преимущественно ключевые профессиональные понятия и термины, затем 
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рекомендуется прочесть и разобрать структурные элементы аннотации к статье, 

а также сконцентрироваться на иллюстративных материалах и основных 

заключительных выводах ученых [там же]. Далее можно переходить к 

детальному рассмотрению каждой структурной части статьи.  

При работе с научной статьей для увеличения словарного запаса 

магистрантам рекомендуется выписывать обнаруженные в статье интересные 

речевые обороты, клише, фиксировать (отмечать) средства ориентации в 

пространственном отношении в тексте, визуальные ориентиры (сноски, курсив, 

латинские выражения и их сокращения), а также характерные для 

рассматриваемого подъязыка грамматические конструкции. Магистрантов 

необходимо обеспечить набором клишированных фраз для устной передачи 

извлеченной при чтении информации. Результатом работы над 

индивидуальным чтением научной статьи по выбору магистранта является 

устный (письменный в виде реферата) отчет (An Article Review) и глоссарий 

(Glossary) по прочитанной научной статье.  

Рекомендуется при контроле понимания прочитанного использовать 

форму собеседования с опорой на текст. При собеседовании необходимо 

стимулировать активную опору студента на текст путем постановки 

дополнительных вопросов по содержанию или путем намеренного 

высказывания преподавателем утверждений, противоречащих содержанию 

текста. Далее рассмотрим алгоритм работы над индивидуальным чтением 

научной статьи по выбору магистранта: 

Задание 1: подберите научную статью по специальности на английском 

языке объемом не менее 15-17 тыс.зн. Статья должна представлять ценность 

для проведения научной работы и написания магистерской диссертации. 

Изучите ее заглавие, структурные части, прочитайте аннотацию, изучите 

иллюстративный материал.  Требования к статье: статья должна быть 

опубликована в рецензируемых изданиях на узкоспециализированную тему. 
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Рекомендуется использовать ресурсы крупнейших мировых издательств, таких 

как Springer https://link.springer.com/, а также реферативные базы данных, такие 

как Web of Science http://webofknowledge.com/ и Scopus https://www.scopus.com/; 

объем текста – 15 – 17 тысяч печатных знаков; год издания – в пределах 

последних 15 лет до момента сдачи зачета; обязательно соответствие предмету 

исследований магистранта. 

Задание 2: рассмотрите и прокомментируйте структуру интересующей 

Вас научной статьи. Воспользуйтесь следующими клише: 

The title of the paper (under study) I have read is... 

So the paper deals with (is concerned with, covers, considers, gives 

consideration to, describes, gives an accurate description of, outlines, emphasizes, 

places emphasis on) the problem of... 

The author of the paper is a well-known (distinguished, outstanding) scientist 

in the field of... (the paper was written by a group of scientists/researchers from...) 

The article was published in 19.., 20.. in the journal ... 

The structure of the article is as follows. It contains an Abstract, Introduction, 

Experimental part, Results and Discussion, Conclusions, Acknowledgements, and a 

List of References.  

Задание 3: изучите основные структурные элементы аннотации к 

научной статье (см.ниже). Прочитайте аннотацию (Abstract) к статье по 

специальности. Обозначьте ее структурные части. Используйте образец.  

Key element 1 (BACKGROUND):  the point of  the research – why should 

we care about the study? This is usually a statement of  the  BIG  problem  that  the 

research helps to solve and the strategy for helping to solve it. It prepares the reader 

to understand the specific research question.  

Key element 2 (OBJECTIVES): the specific research question – the basis of 

credible science. To be clear, complete and concise, research questions are stated in 

terms of relationships between the variables that were investigated.  Such specific 

http://webofknowledge.com/
https://www.scopus.com/
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research questions tie the story together – they focus on credible science.  

Key element 3 (METHODS): a  description  of  the methods  used  to  collect  

data  and  determine  the relationships between the variables.  

Key element 4 (RESULTS): the major findings – not only data, but the 

RELATIONSHIPS found that lead to the answer.  These are historical facts and, 

therefore, reported in past tense.  

Key element 5 (CONCLUSIONS): the answers to the research questions – 

the authors’ INTERPRETATION of  the  factual  findings.  An answer to a research 

question is in the present tense – it reports the authors’ belief of how the world IS. Of  

course,  in  a  pilot  study  such  as  the  example below,  the  authors  cannot  yet  

present  definitive answers. 

Key element 6 (final CONCLUSIONS):  the consequences  of  the  answers  

–  the  value  of  the work.  This  element  relates  directly  back  to  the  big problem: 

how the study helps to solve the problem, and it also points to the next step in 

research [9, с.7]. 

 

Образец разбора аннотации 

Predicting malaria epidemics in Ethiopia 

Abstract  

[1] Most deaths from malaria could be prevented if malaria epidemics could 

be predicted in local areas, allowing medical facilities to be mobilized early. 

Epidemics are known to be related to meteorological factors,  but  their  correlations  

with  subsequent malaria  epidemics  have  never  been  determined. [2, 3]  In  a  

retrospective  study,  we  collected meteorological and epidemic data for 10 local 

areas in  Ethiopia,  covering  the  years  1963-2006.  Using Poisson  regression,  we 

found  that  [4, 5]  factors AAA,  BBB,  and  CCC  correlated  significantly (P< 0.05) 

with subsequent epidemics in all 10 areas, and our model has a predictive power of 

about 30%. [6] We conclude that meteorological factors can be used to predict 
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malaria epidemics.  The  predictive power  of  our  model  needs  to  be  improved,  

and  it needs to be validated in other areas. (126 words) [там же]. 

 

Задание 4: в процессе чтения отыщите речевые штампы, выражающие 

ссылку на иллюстрации, найдите средства ориентации в пространственном 

отношении в тексте, как слова above, previously и т.п., обратите внимание на 

такие визуальные ориентиры, как сноски, курсив, латинские выражения и их 

сокращения. 

Задание 5: прочитайте Введение (Introduction), проанализируйте 

структурные компоненты и ответьте на вопросы: 

What is the problem? (формулировка круга исследуемых проблем, краткая 

характеристика выполненных работ в этой области для выявления ключевых 

терминов и формирования общего представления; актуальность и важность) 

Why it is important? (описание имеющихся достижений в этой области; 

выявление нерешенных вопросов и т.д.) 

What is the solution? (предложение конкретного решения обнаруженной 

проблемы: краткое описание эксперимента, метода, гипотезы, постановка 

задачи исследования) 

Задание 6: прочитайте Экспериментальную часть (Experimental part), 

проанализируйте структурные компоненты и ответьте на вопросы: 

How did the author study the problem? What did he do? (общее описание 

используемого научно-методического подхода) 

What did he use? (детальное описание применяемых материалов и 

оборудования) 

What were the conditions? (изложение этапов и основных шагов 

экспериментального исследования) 

Задание 7: прочитайте части Обсуждение (Results and Discussion) и 

Заключение (Conclusions), проанализируйте структурные компоненты и 
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ответьте на вопросы: 

What did the research show? (информация о наиболее существенных 

результатах исследования) 

What are the strengths and weaknesses of methods?  (характеристика 

положительных и отрицательных моментов при использовании указанных 

методик исследования) 

Did the results support other scientists' opinions or refuse current 

knowledge? (рассуждения о том, можно ли усовершенствовать методику и 

инструментарий, возникли ли новые вопросы, требующие дальнейшего 

изучения) 

What is the impact on current thinking and practice? (краткий емкий вывод, 

определение будущих направлений исследования) 

Задание 8: подготовьте высказывание по прочитанной Вами 

оригинальной статье по специальности. Используйте примерный план 

(допускаются сокращения, добавления и т.д.): 

Выходные данные статьи: 

The paper under study is titled ... It was written by a group of scientists from ... 

It was published in the Journal ... in 20 ... 

Структура статьи: 

As it is an academic paper its structure is typical. It contains several parts such 

as Abstract, Introduction, Experimental description, Materials and Methods, 

Discussion and Conclusion. There are also Acknowledgements and List of 

References. 

Вопросы, обсуждаемые в статье: 

The paper deals with the problem of ...  

Начало статьи: 

The Introduction describes the importance of ... and its main applications.  At 

the end of the Introduction the authors present their aim: they wanted to 
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investigate ...  

Studies of the interactions of ... with ... have recently intensified. Such 

increased interest is connected with ... . 

Investigations by American (Russian, British, Japanese, etc.) scientists have 

demonstrated that ... . However, the problem of ... still remains unanswered. 

Переход к изложению следующей части статьи: 

In the Experimental part the authors mention the methods they used, the main 

equipment and procedures. Thus, they used ... methods to observe ... and reveal ... . 

Conditions of the research undertaken. 

Конец изложения статьи: 

The most significant results are given in the next part. The authors observed 

the mechanism of ... ; revealed the properties of ... ; learnt specific features of ... . all 

their results are presented in the form of plots, graphs, figures, images, tables ... . 

Figure 3 shows ... . Table 2 demonstrates ... . 

The obtained value of ... is in good agreement with the literature data. The 

changes observed during  ... supported the hypothesis about the close interrelations 

between ... and ... . Though the authors could not prove the supposition about ... they 

showed that ... . In the Discussion they proved that ... .  

The most significant and valuable results of the investigation are summarized 

in Conclusions. Thus, the authors stated that their study gave the basic knowledge of 

the structure of ... ; described the properties of ... , etc. 

The part References contains ... sources that demonstrate the validity and 

reliability of the results. 

This investigation helped to realize the mechanism of ... and highlighted the 

phenomenon of ... . 

The paper seems very important as there are data about ... . 

The authors directed some new approaches to the problem under study. They 

proposed to ... 
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Оценка статьи: 

The paper seems very significant (necessary, valuable) to me because it 

highlighted the most difficult problems connected with the research. It greatly 

contributed to the description of ... ; added new knowledge of the mechanism of ... . 

It is possible to use this paper in the literature review.  [8, с.139-141] 

Задание 9: сформируйте глоссарий по прочитанной статье. Оформите 

глоссарий согласно требованиям (см.образец): укажите тему исследования 

магистранта, слово или словосочетание (в алфавитном порядке), дайте перевод 

и/или толкование термина, запишите пример употребления, который 

подбирается из прочитанной научной статьи. Обязательно работа снабжается 

библиографическим списком, в котором указываются статьи, материал которых 

был использован в создании глоссария.  

Как составить глоссарий? Глоссарий (лат.glossarium - собрание глосс 

(иноязычных или непонятных слов в тексте книги с толкованием) - словарь 

узкоспециализированных терминов в какой-либо отрасли знаний с 

толкованием, переводом на другой язык, комментариями и примерами. 

Термин (от лат.terminus – предел, граница) – слово или словосочетание, 

являющееся названием некоторого понятия какой-нибудь области науки, 

техники и тд. 

При составлении глоссария необходимо найти в тексте все термины, 

которые могут вызвать затруднения в понимании, а затем написать понятное и 

исчерпывающее определение. В глоссарий не включают общенаучные и 

служебные слова, а также слова и словосочетания, которые не относятся к теме 

исследования. В глоссарий могут включаться понятия и выражения, которые 

отсутствуют в обычных словарях или имеют специфическое значение. Нередко 

их перевод приходится выводить самостоятельно путем анализа и изучения 

документации и литературы на данную тематику. Слова и аббревиатуры 

приводятся в именительном падеже и единственном числе, глаголы -  в 
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неопределенной форме, а словосочетания – в полном виде. 

Специального ограничения в объеме для глоссариев не устанавливается, 

так как объем будет зависеть от количества слов/терминов в подобранных 

статьях.  

 

Образец оформления глоссария 

Glossary 

Research Problem: Study of the use of sapropel as a catalyst support. 

Word / word combination Meaning Example 

Adhesion Адгезия – сцепление 

поверхностей разнородных 

твёрдых и/или жидких тел 

It was found that the 

adhesion of bacterial cells on 

sapropels strongly depended 

on taxonomy of 

microorganisms. 

Adsorption Адсорбция –  поглощение 

вещества из газообразной 

среды или раствора 

поверхностным слоем 

жидкости или твёрдого тела 

We may explain these results 

by adsorption of nitrilase 

inside mesoporous 

corresponding by size to a 

protein molecule. 

Autolysate Автолизат – продукт, 

получаемый в результате 

автолиза прессованных 

пекарских дрожжей 

Then the autolysates were 

centrifuged at 5,000 rpm. 

Biocatalyst Биокатализатор – вещество, 

присутствие которого 

обусловливает ускорение 

или торможение 

химических процессов, 

свойственных живой 

материи 

Buffer washed all prepared 

biocatalysts many times. 

 



РАЗВИТИЕ СОВРЕМЕННОГО ОБРАЗОВАНИЯ: 

ОПЫТ ТЕОРЕТИЧЕСКОГО И ЭМПИРИЧЕСКОГО АНАЛИЗА

 

219 

МЦНП «Новая наука» 

   Продолжение Glossary 

Buffer Буфер – вещество или 

комбинация веществ, 

имеющая склонность 

поддерживать постоянное 

значение pH. 

Then the prepared 

biocatalysts were washed 

three times with 5 ml of 

phosphate buffer and stored 

at 10°C. 

Enzyme Фермент – сложные 

белковые соединения или 

их комплексы, ускоряющие 

химические реакции в 

живых системах 

The diameter of the enzyme 

molecule did not exceed 10–

20 nm. 

Extrusion Фермент – сложные 

белковые соединения или 

их комплексы, ускоряющие 

химические реакции в 

живых системах 

The pore structure was 

determined by extrusion of 

mercury. 

Flotage Флотация – метод 

обогащения полезных 

ископаемых, который 

основан на способности 

минералов удерживаться на 

межфазовой поверхности 

High bulk weight results in 

the decrease of absorbent 

flotage during desired time. 

Gradient elution Градиентное элюирование 

– метод разделения и 

анализа смесей, 

основанный на 

распределении их 

компонентов между двумя 

фазами неподвижной и 

подвижной (элюент) 

Gradient elution in 0.1% 

CF3COOH was carried out at 

flow rate of 150 μl/min. 
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  Продолжение Glossary 

Half-life time Период полураспада  – 

время за которое  

концентрация вещества 

уменьшится вдвое 

The biocatalyst’s half-life 

time w a s  estimated at                                      

100 h in the process of 

hydration of acrylonitrile to 

acrylic acid at ambient 

temperature. 

Hydrolysis Гидролиз –  химическая 

реакция взаимодействия 

вещества с водой, при 

которой происходит их 

разложение с образованием 

новых соединений 

The half-times of their 

inactivation were more than 

1000 h in the continuous 

process of sucrose hydrolysis 

at 50 °C. 

Porosimetry Порометрия –  определение 

характеристик пористой 

структуры материалов 

Pore size distributions were 

determined by mercury 

porosimetry. 

Semi-coke Полу-кокс – 

переработанное твёрдое 

вещество (содержащее 

углерод) нагретое без 

доступа кислорода 

Sapropel supports were 

obtained from lacustrine 

sapropel silts by annealing 

the semi-coke in the inert 

atmosphere. 

Supernatant Надосадочная жидкость — 

жидкая фаза, остающаяся 

после того, как 

нерастворимые вещества 

осаждаются в процессе 

центрифугирования 

After centrifugation, 

supernatant was withdrawn 

and the sediment was 

suspended. 

Support Носитель / подложка –  

инертный или 

малоактивный материал, 

служащий для 

стабилизации на его 

поверхности частиц 

активной каталитической 

фазы 

Sapropel supports were 

obtained from lacustrine 

sapropel silts. 
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References: 

Рассмотренный модуль развивает профессиональные и языковые 

компетенции поиска и отбора необходимой профессиональной информации, 

анализа, систематизации и интерпретации информации, извлеченной из 

оригинальных научных статей по специальности магистранта, способствует 

грамотному изложению прочитанного материала в устном и письменном виде, 

критическому осмыслению прочитанного, закладывает основы 

исследовательской деятельности в рамках научной работы по одной из 

основных предметных дисциплин. Представленные выше модули имеют свою 

трудоёмкость и распределение по семестрам: Модуль 1 реализуется в первом 

семестре, Модуль 2 и 3 во втором семестре 1 курса магистратуры. Модули 

рассчитаны на 128 часов лабораторных занятий (Модуль1 – 64 часа, Модуль 2 и 

3 - по 32 часа, соответственно).  На некоторых магистерских направлениях на 

самостоятельную работу студентов отводится близкое к аудиторным число 

часов, что позволяет эффективнее использовать потенциал данного вида работ, 

особенно при работе над индивидуальным чтением научной статьи. При иной 

сетке часов модули можно с лёгкостью адаптировать под существующие 

условия, что, несомненно, является достоинством модульного подхода к 

организации занятий в вузе. 

При организации учебного процесса на этапе магистратуры нередко 

используют перспективные образовательные технологии: сочетание 

контактного (в рамках аудиторных занятий) и дистанционного  обучения  

(т.е.  самостоятельное выполнение студентами разных видов заданий) [10].                

В настоящее время электронное  обучение  широко  применяется  и дает, как 

правило, хорошие результаты. Данная особенность позволяет разрабатывать  и  

применять учебные  курсы, например,  на  платформе LMS Moodle  через  

портал электронного обучения университета. Такая возможность  

дистанционного освоения части  дисциплины позволяет сократить аудиторную 
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нагрузку магистрантов и распределить учебное время по индивидуальному 

графику, а также дать возможность магистрантам управлять своей собственной 

учебной деятельностью. Учитывая вышесказанное и специфику третьего 

модуля (работа над научной статьей), управление этим видом работ возможно 

через платформу электронного обучения университета и индивидуальные 

консультации как современную форму организации процесса обучения 

иностранному языку в вузе на этапе магистратуры [11]. 

Важно отметить, что содержание всех модулей представлено во 

взаимосвязи с учетом базовых принципов для данного уровня образования: в 

модулях затрагиваются вопросы профессиональной и научной деятельности, 

что помогает определить дальнейшие шаги магистранта в выбранном 

направлении и стимулировать развитие исследовательских умений. Такие 

педагогические и методические принципы, как междисциплинарность, 

интегративность и нелинейность, обеспечивают возможность моделирования 

курса с учетом существующих реалий, языковых возможностей и потребностей 

магистрантов. Подобный подход к представлению содержания обучения в виде 

модулей позволяет магистрантам наиболее полно погрузиться в предмет 

изучения и быстрее выработать необходимые навыки. 
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Глава 12. 
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Аннотация: данная работа посвящена одному из важнейших 

направлений деятельности в подготовке дефектологов – обучению чтению и 

письму по системе Брайля и нацелена на повышение качества подготовки 

специалистов коррекционно-образовательных учреждений для лиц с глубокими 

нарушениями зрения. В ней приводятся теоретические и практические сведения 

об организации и содержании обучения чтению и письму по системе Брайля, а 

также авторская технология, оптимизирующая данный процесс.  

Ключевые слова: рельефно-точечный шрифт, шеститочие Брайля, 

прибор для письма, грифель, правила письма. 

 

PEDAGOGICAL TECHNOLOGY OF TEACHING FUTURE SPEECH 

PATHOLOGISTS TO READ AND WRITE ACCORDING 

TO THE L. BRAILLE SYSTEM 
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Abstract: this work is devoted to one of the most important areas of activity in 

the training of speech pathologists - teaching reading and writing in the Braille 

system and is aimed at improving the quality of training specialists for correctional 

and educational institutions for people with profound visual impairments. It provides 

theoretical and practical information about the organization and content of teaching 

reading and writing in Braille, as well as the author's technology that optimizes this 

process.  

Key words: relief-dot font, Braille hexadecimal, writing device, pencil, rules 

for writing. 

 

Введение 

В настоящее время одним из важнейших концептуальных положений 

модернизации образования провозглашается компетентностный подход. 

Повышение уровня профессиональных компетенций в системе 

специального образования требует преобразования содержания и средств 

подготовки специалистов-дефектологов, в частности, специалистов 

тифлопедагогов. Для будущего тифлопедагога знание системы рельефно-

точечного письма Л. Брайля является одним из непременных условий работы с 

детьми с глубокими нарушениями зрения. 

Все большее значение в специальном образовании придается 

компьютерной грамотности детей, однако, чтение и письмо по системе Брайля 

было и остается обязательным и необходимым условием для качественного 

обучения, развития и социализации детей, имеющих глубокие нарушения 

зрения [4].  

О необходимости изучения системы Л. Брайля для дошкольников с 

глубокими нарушениями зрения писали такие тифлологи, как В.З. Денискина, 

В.З Кантор, Н.Н. Рогушин Г.В. Никулина, Л.И. Солнцева и другие.  

Традиционный способ письма рельефно-точечным шрифтом остается 
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широко распространенным и, в то же время, сложным, но без него невозможно 

обучение грамоте и получение образования, поэтому потребность в 

подготовленных специалистах, владеющих системой Л. Брайля достаточно 

высока, особенно в условиях инклюзивного образования. 

В данной работе предложена педагогическая технология подготовки 

специалистов к обучению лиц с глубокими нарушениями зрения чтению и 

письму по системе Л. Брайля. Актуальность такой работы обусловлена тем, что 

в условиях специального образовании, а еще более в условиях инклюзивного 

образования все чаще возникает потребность в хорошо подготовленных 

специалистах, владеющих рельефно-точечным шрифтом Л. Брайля. Также 

никто не может помочь родителям, имеющим детей с глубокими нарушениями 

зрения, в дошкольных образовательных учреждениях в освоении системы и 

подготовке детей к обучению чтению и письму по системе Брайля. 

Теория и практика обучения лиц с глубокими нарушениями зрения 

показывает, что, несмотря на все более высокий уровень компьютерной 

грамотности детей, чтение и письмо по системе Брайля было и остается 

обязательным и необходимым условием для качественного обучения, развития 

и социализации детей, имеющих глубокие нарушения зрения. Без  этого 

невозможно обучение грамоте и получение образования. Традиционный способ 

письма рельефно-точечным шрифтом остается широко распространенным и, в 

то же время, сложным, поэтому потребность в подготовленных специалистах – 

дефектологах, владеющих системой Л Брайля достаточно высока, особенно в 

условиях инклюзивного образования. 

В основу разработки авторской технологии обучения специалистов - 

дефектологов чтению и письму по системе Л. Брайля был положен практико-

ориентированный подход, позволяющий педагогу не только проанализировать 

опыт других специалистов, занимающихся этой проблемой, но и собственный 

двадцатилетний опыт преподавания курса по обучению студентов – 
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дефектологов рельефно-точечному шрифту Л. Брайля. 

Система обучения будущих дефектологов, имеющих зрение, должна 

отличаться от системы обучения незрячих, как детей, так и взрослых. Взрослым 

зрячим специалистам значительно быстрее удается запомнить все буквы, 

цифры и знаки, если они используют азбуку Л. Брайля, созданную для 

латинского алфавита, которая содержит более логичную и методически 

обоснованную последовательность изучения букв. Этот способ изучения 

системы Брайля наиболее удобен для родителей, имеющих детей с глубокими 

нарушениями зрения и для педагогов, не имеющих дефектологического 

образования, работающих с такими детьми в условиях инклюзии. 

Опытно-исследовательская работа позволила определиться со структурой 

и составом необходимого материала для разработки программы обучения 

специалистов - дефектологов чтению и письму по системе Брайля. 

 

1.1 Приборы для письма 

Для обучения письму, обучающимся необходимо сначала познакомиться 

с письменными принадлежностями, такими, как прибор и тетрадь для письма 

по системе Брайля и грифель. 

Как правило, стандартный письменный прибор изготавливается из 

пластмассы или металла и состоит из двух прямоугольных пластин, 

соединенных подвижно шарниром. Верхняя пластина прибора (прямоугольная 

крышка) представляет собой решетку из прямоугольных окошек. Нижняя 

пластина прибора разделена на 18 строк по 24 клеточки с шестью 

углублениями, разделенными сплошными перегородками в каждой клеточке. 

Таким образом, на нем можно записать 432 знака вместе с пробелами. Размер 

клетки - 7,25 х 4,65 мм. В каждой клетке имеется 6 углублений для удобства 

прокалывания бумаги. Вверху и внизу на нижней пластине имеются по 2 

фиксатора (штифты), а на верхней пластине им соответствуют отверстия для 
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закрепления бумаги [3]. 

Обратная сторона письменного прибора представляет собой гладкую 

пластину. Специальная бумага закладывается в прибор, выравнивается по 

верхнему и левому краям прибора крепится штифтами при помощи нажатия на 

верхнюю крышку прибора над теми местами, где находятся штифты (Рис. 1).  

 

  

Рис. 1. Стандартный прибор Брайля (18 строк) тетрадь для письма 

 

Для письма используется специальная, матовая, перфокарточная бумага в 

листах (формат 390х245 мм.) сшитая в тетрадь (Рис. 1). Бумага имеет 

достаточную толщину, плотность и пластичность, чтобы при нажатии стержнем 

грифеля на бумагу она, деформируясь, вытягивалась, принимая форму 

полусферической поверхности. С изнаночной стороны листа осязательно она 

воспринимается как точка, высота которой составляет 0,5 мм. Письмо 

осуществляется специальным прибором – грифелем.  
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Рис. 2. Грифели для письма по Брайлю 

 

Грифель представляет собой шильце с пластмассовой ручкой и 

вставленным металлическим стержнем с тупым концом, пластмассовая ручка 

которого имеет выемку в верхней части (Рис. 2). 

Для детей и взрослых существует несколько разновидностей грифелей 

Важно отметить, что «грифель следует держать в правой руке, 

обхватывая его сверху указательным пальцем через выемку; большой и 

средний пальцы должны прижимать грифель с боковых сторон, а безымянный 

палец и мизинец должны быть подогнуты. Грифелем можно не только писать, 

но и читать написанный текст, не вынимая листа из прибора. 

Письмо производится правой рукой путем прокалывания бумаги легким 

нажимом грифеля сверху. Грифель должен быть перпендикулярен плоскости 

прибора. Все пальцы левой руки двигаются по строке справа налево, а боковая 

часть указательного пальца находится в той клетке, в которой производится 

накалывание точек и касается кончика грифеля. Накалывание точек  

осуществляется движением кисти правой руки. При этом, накалывание точек 

производится в определенном порядке: сначала накалывают точки с правого 

края сверху вниз, а затем, с левого края сверху вниз. Левая рука движется 

всегда впереди правой руки, служит ориентиром и контролирует письмо»       

[3, с. 16].  
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Чтение у слепых людей осуществляется с помощью осязания 

указательными пальцами обеих рук, в дальнейшем в этом процессе принимают 

участие и другие пальцы.  

Л.И. Солнцева отмечала, что формирование образа Брайлевской буквы 

предполагает системность, комплексность образов, включение в его структуру 

представлений разных модальностей и разного уровня обобщенности. Это 

относится и к формированию сенсорного образа буквы и визуального образа 

[10]. 

В.З. Денискина, Н.С. Костючек предлагают использовать в 

пропедевтических целях на начальном этапе обучения по системе Л. Брайля 

«Прибор прямого чтения» и прибор «Брайлевское шеститочие». 

Наиболее современным и часто используемым является прибор «Кубик-

буква» (Рис. 3), он «предназначен для обучения незрячих людей системе 

Брайля. С помощью трёх подвижных элементов, на которых размещены 

рельефные точки, можно составить букву или знак по системе Брайля. 

На каждой из четырех граней этих элементов, как в «домино», имеются 

изображения: «пусто - пусто», «пусто - точка», «точка – пусто», «точка – точка» 

[3, с.17]. 

 

 

Рис. 3. Прибор «Кубик-буква» 
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Прибор «Кубик буква» используется обучающимися на начальном этапе 

обучения для формирования образа буквы и с целью наиболее быстрого 

запоминания. 

 

1.2 Правила записи знаков рельефно-точечного шрифта Л. Брайля 

Система чтения и письма Л. Брайля представляет собой рельефно-

точечный шрифт, в котором каждый символ является комбинацией точек, 

расположенных в определенном порядке в пределах шеститочия (шести точек), 

расположенных в 2 столбца, по 3 точки в каждом. Все точки имеют 

определенный порядковый номер. 

Точки имеют цифровые обозначения. В левом вертикальном ряду они 

обозначены сверху вниз цифрами 1, 2, 3; в правом — 4, 5, 6. 

Нумерация точек при чтении идёт слева – направо и сверху вниз по 

столбцам (Рис. 4). При письме, - наоборот справа – налево и сверху – вниз. 

Письмо производится справа - налево, а чтение слева – направо. 

 

 

Рис. 4. Нумерация точек при чтении и при письме 

 

Создавая алфавит, Л. Брайль выбирал простейшие из возможных 

комбинаций. «Из комбинаций верхних четырех точек он создал первые десять 

букв французского алфавита. Эти буквы Брайль назвал основными. Путем 

прибавления к ним третьей точки он создал вторую серию букв. 

Присоединением к основным буквам третьей и шестой точек были созданы 
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остальные буквы алфавита. Путем перемещения точек на один ряд ниже Брайль 

образовал из основных букв знаки препинания. Одна, вторая точка шеститочия, 

обозначала запятую, вторая и пятая точки — двоеточие, вторая и третья — 

точку с запятой и т.д. Все цифры соответствуют первым десяти буквам 

латинского алфавита или буквам первой строки" [3, с,.22-23]. 

Л. Брайль расположил все символы в таблицу, которая состоит из 7 строк, 

5 из них содержат по 10 символов, а в двух последних, соответственно по 6 и 7 

символов. 

В первой строке таблицы Л. Брайля расположены первые 10 букв 

латинского алфавита. Эти буквы соответствуют также цифрам: 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 

8, 9, 0, если впереди их обозначений поставить цифровой знак (3456). Первая 

строка не содержит точек 3 и 6, то есть все точки располагаются в двух верхних 

строчках. 

Во второй строке расположены следующие 10 букв латинского алфавита. 

При этом к цифрам или буквам первой строки добавляется точка 3. 

В третьей строке к каждому знаку первой строки добавлены точки 3 и 6. 

В четвертой строке к знакам первой строки добавляется только точка 6. 

В пятой строке все знаки первой строки снижены на одну 

горизонтальную линию, то есть, расположены во второй и третьей строчках.  

Шестая строка (первая дополнительная строка) состоит из шести знаков и 

образована из комбинаций точек 3,4,5,6.  

Л. Брайль для обозначения букв французского алфавита взял первые 

четыре строки своей системы. В пятой строке содержатся знаки препинания, 

круглые скобки, кавычки, звездочки. В шестой строке (первой дополнительной) 

содержатся знаки математических действий. 

Признаки больших букв каждого алфавита образуются из признаков 

малых букв того же алфавита, путем добавления к ним точки 4 с соблюдением 

следующих правил. 
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1. Признак алфавита ставится:  

- перед отдельной буквой, стоящей в литературном тексте; 

- перед первой буквой математического выражения и перед каждой 

частью записи равенства или неравенства, и сохраняет свое действие для всех 

последующих букв данной записи вплоть до появления другого признака 

алфавита в математической записи или литературном тексте; 

- при смене алфавита внутри литературного текста или математической 

записи; 

- перед буквами первой строки, которые изображаются с помощью тех же 

комбинаций точек, что и цифры, если эти буквы непосредственно следуют за 

числом, записанных цифрами, стоящими в верхней части клетки. 

2. Все символы признаков малых и больших букв различных алфавитов 

ставятся непосредственно перед буквой, а перед ними пропускается клетка. 

3. Признак алфавита всегда ставится перед признаком шрифта. 

Однако при печатании книг рельефно-точечным шрифтом в целях 

экономии площади письма в учебной и художественной литературе не всегда 

ставится знак большой буквы, то есть обязательное требование употребление 

знака заглавной буквы в начале предложения является излишним. 

4. Признак малой буквы русского алфавита – точка 5. Признак большой 

буквы русского алфавита точки 4 и 5 (45). Они пишутся в одной клетке.  

В России при письме по-русски признак малой буквы не ставится. 

5. Признак малой буквы латинского алфавита – точка 6. Признак большой 

буквы латинского алфавита точки 4 и 6 (46). Признак малой буквы греческого 

алфавита – точки 5 и 6 (56). Признак большой буквы греческого алфавита – 

точки 4, 5 и 6 (456).  

Правила математической записи. 

1. Математическая запись вместе со следующим за ней знаком 

препинания отделяется от литературного текста с обеих сторон пустой клеткой. 
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2. В математической записи перед отдельно стоящей цифрой или числом 

ставится цифровой знак (3456). 

3. Перед знаками, обозначающими арифметическое действие, равенство 

пропускается клетка, а после знаков клетка не пропускается, исключение 

составляет знак алгебраического умножения (3), перед ним клетка не 

пропускается. 

 

1.3 Опытно-экспериментальная работа по обучению специалистов - 

дефектологов рельефно-точечному шрифту Л. Брайля 

В результате обучения письму и чтению по системе Л. Брайля» 

обучающиеся должны: 

- знать основы построения рельефно – точечной системы Л. Брайля, 

устройство письменного прибора и грифеля; 

- уметь записывать рельефно-точечным шрифтом литературный текст и 

математические выражения, уверенно читать литературные тексты и 

математические выражения, изготавливать дидактические карточки с 

литературным и математическим содержанием; 

- владеть способностью осуществлять коррекционно-образовательный 

процесс по обучению чтению и письму по системе Л. Брайля с учетом 

возрастных особенностей и индивидуальных образовательных потребностей 

лиц с глубокими нарушениями зрения. 

Программа обучения чтению и письму по системе Брайля, обычно, 

содержит 4 раздела. 

Первый раздел раскрывает основные исторические сведения о системе 

рельефной письменности для слепых, знакомит с историей возникновения 

системы Л. Брайля, с письменными принадлежностями, которыми пользуются 

слепые (прибор для письма, грифель, бумага). 

«Будущим дефектологам необходимо овладеть следующими навыками: 
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- вкладывать бумагу между пластинами прибора и закреплять с помощью 

четырех штифтов, имеющихся на верхнем и нижнем краях прибора, 

выравнивая ее по левому и верхнему краям прибора;  

- правильно держать грифель;  писать буквы и знаки с таким нажимом, 

чтобы точки были достаточно рельефными; уметь проверять грифелем 

написанное, не вынимая бумагу из прибора» [3, с. 20-21]. 

Второй раздел посвящен изучению принципов построения системы 

Л. Брайля для латинского алфавита (Рис. 5) и, адаптированной 

А. И. Скребицким, системы для русского алфавита (Рис. 6). 

 

Рис. 5. Ключ к коду Л. Брайля с использованием латинского алфавита 

 

Второй раздел посвящен изучению принципов построения системы 

Л. Брайля для латинского алфавита (Рис. 5) и, адаптированной 

А.И. Скребицким, системы для русского алфавита (Рис. 6). 
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Рис. 6. Знаки рельефно-точечного шрифта, используемые в России 

(для русского алфавита) 

 

Третий раздел включает в себя изучение букв, цифр, знаков препинания и 

знаков математических действий. 

Четвертый раздел посвящен правилам для письма. «Письмо по системе 

Л. Брайля осуществляется не только по правилам грамматики, оно использует и 

свои, специфические правила. Например, необходимо знать, что цифра в 

системе Л. Брайля - двухзнаковый объект, неотъемлемой частью которого 

является цифровой знак, предшествующий цифре» [1; с.26]. 

Проанализировав опыт тифлопедагогов обучения письму и чтению по 

системе Л. Брайля и собственный двадцатилетний опыт обучения студентов –

 дефектологов, мы предприняли попытку провести экспериментальное 

исследование, направленное на выявление ряда трудностей, с которыми 

сталкиваются обучающиеся, и на определение условий, при которых обучение 

студентов – дефектологов чтению и письму будет более эффективным. Были 

выбраны 2 группы студентов по 9 человек. Группа бакалавров 

(экспериментальная) и группа магистров (контрольная). 
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В данной работе мы не рассматриваем огромный перечень тех 

трудностей, с которыми сталкиваются при обучении чтению и письму по 

системе Л. Брайля слепые дети и поздно ослепшие люди, речь шла только о тех 

трудностях, которые имели место при обучении зрячих студентов - 

дефектологов: 

- в системе Л. Брайля используется латинский алфавит, поэтому, когда 

обучающиеся впервые видели азбуку Брайля для русского алфавита, им очень 

сложно было уловить определенные закономерности в запоминании букв; 

- очень часто, начиная производить первые записи рельефно-точечным 

шрифтом обучающиеся, по привычке, писали слева направо. Важно запомнить, 

что пишут - справа налево, а читают - слева направо; 

- у обучающихся возникали трудности, в запоминании, написании и 

чтении симметричных или зеркальных пар знаков, допуская инверсии знаков в 

таких парах, как: И-Е, Н-Я, З-Ы, Д-Ф, Ж-Х, Ш-С, О-Э, Р-В, Ю-Т, Ъ-Ь, 4-6, 5-9, 

8-0 и других. 

- обучающиеся забывали пропускать клетку между словами, особенно, 

когда последняя буква в слове не содержала точек 4, 5, 6. 

- затруднения возникали в соблюдении правил переноса в записи 

литературного текста и математических выражений;  

- обучающиеся могли перепутать знаки препинания и знаки 

математических выражений; 

- не умели находить и исправлять ошибки. 

Тифлопедагоги М.И. Земцова, Н.С. Костючек и другие выделяют такие 

трудности письма рельефно-точечным шрифтом: «графические ошибки, 

которые связаны с техническими трудностями рельефного письма, своеобразно 

выражаются в переколах (реже недоколах) букв» [5, с. 309]. 
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1.4 Организация и содержание экспериментального обучения 

студентов – дефектологов чтению и письму по системе Л. Брайля 

Мы предположили, что разработанная технология обучения студентов - 

дефектологов чтению и письму по системе Л. Брайля с использованием 

специальных приемов и условий обучения будет способствовать 

эффективности обучения и обеспечит рост профессиональной 

подготовленности. 

Обучение будущих дефектологов контрольной и экспериментальной 

групп начиналось с изучения истории рельефной письменности для слепых. 

Они познакомились с элементами построения шрифтов В. Гаюи, У. Муна, 

И.В. Клейна, Ш. Барбье, Л. Брайля. 

Студенты познакомились также с письменными принадлежностями, 

которыми пользуются слепые (прибор для письма по системе Л.Брайля, 

грифель, бумага), научились правильно закреплять в приборе тетрадный лист, 

пользоваться ориентиром строк справа на восемнадцати строчном приборе, 

познакомились с различными видами грифелей для письма и научились 

правильно держать грифель. 

Многолетний опыт работы со студентами и учащимися школы слепых, 

начинающими изучать шрифт Брайля в старших классах, показал, что такой 

целостный подход к обучению, раскрывает всю сущность и закономерности 

этой системы. Изучение букв мы начали с азбуки не на русском, а на латинском 

языке. С латинскими буквами мы все знакомятся при изучении математики в 

пятом классе, поэтому студентам достаточно было только повторить их. 

В первом разделе программы изучался один и тот же материал обеими 

группами. 

При изучении второго раздела, обучающиеся познакомились с 

принципами построения системы Л. Брайля для латинского алфавита и, 

адаптированной А. И. Скребицким, системы для русского алфавита.  
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Различие приемов обучения заключалось в следующем. 

Обучающиеся контрольной группы, познакомившись с таблицей 

символов Л. Брайля, получили таблицы символов для русского алфавита 

(таблицу для чтения) (Рис. 6). Обучающиеся экспериментальной группы 

изучали «ключ» к коду Л. Брайля через латинский алфавит и начали изучение с 

цифр, получив таблицу символов адаптированную для русского алфавита 

(Рис.7).  

 

 

Рис. 7. «Ключ» к коду Л. Брайля для русского алфавита 

Если перед каждой из 10 основных букв алфавита (букв первой строки) 

ставился специальный цифровой знак (3456), в этом случае первая точка 

шеститочия означала не букву «а», а единицу, вторая точка — не букву «б», а 

цифру 2 и т. д. Таким образом, мы получили 10 цифр. 

Представляется наиболее удобным начинать изучение не с букв, а с цифр, 

поскольку вся таблица содержит 10 знаков в каждой строке (цифр тоже 10), 

поэтому, переходя от строки к строке, зная закономерности их построения, 

значительно легче запоминать буквы, построчно увязывая их с цифрами 

(Рис. 8). 



РАЗВИТИЕ СОВРЕМЕННОГО ОБРАЗОВАНИЯ: 

ОПЫТ ТЕОРЕТИЧЕСКОГО И ЭМПИРИЧЕСКОГО АНАЛИЗА

 

240 

МЦНП «Новая наука» 

 

 

Рис. 8. Обозначение цифр и букв первой строки 

 

Изучение букв в контрольной группе проходило в соответствии с азбукой 

русского алфавита и в том порядке, как они изучаются в начальной школе по 

букварю и методическим разработкам М. Б. Потешиной и В. К. Рогушина [7]. 

Изучение букв в экспериментальной группе началось не в том порядке, в 

котором они расположены в русском алфавите, а в соответствии с первыми 

буквами латинского алфавита (Рис. 8).  

Зная, как записываются цифры, легко установить их соответствие с 

первыми десятью буквами (а, б, ц, д, е, ф, г, х, и, ж). 

На первом же практическом занятии студенты экспериментальной 

группы запомнили, как пишутся все 10 цифр и легко писали многозначные 

числа. Затем научились писать 10 букв первой строки и писали слоги и слова, 

содержащие данные буквы, пропуская между ними пустую клетку, сами 

придумывали слова: да, еда, беда, цех, ах, бег, жди, беж, бац, гид, жаба, фа и 

другие слова.  

Вторая строка содержит такие же точки, что и цифры или буквы первой 

строки, но к ним добавляется третья точка (к, л, м, н, о, п, ч, р, с, т).  

После написания отдельных букв и слогов можно написать такие слова, 

как: рост, нора, фагот, слон, дом, холм, сок, сорока, корона, много. Знание 

двадцати букв позволяет нам записывать предложения: Дом как холм. Дима 

мало спал. Акула ела ананас и банан.  

Изучив буквы третьей строки, образованной прибавлением к цифрам или 

буквам первой строки третьей и шестой точек (у, щ, з, й, ы, ъ, ь), можно писать 

простые предложения, например: Гол как сокол. Дело сделано. Комар носа не 
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подточит. Дом на холме. Чистое небо. Дракон сидел на горе. Банан очень 

сладок. Мама мыла раму. А роза упала на лапу Азора [3, с. 93 - 94]. 

После изучения всех букв можно писать любые предложения, не 

содержащие знаков препинания.  

Пятая строка таблицы строится путем снижения точек первой строки на 

вторую и третью горизонтальные линии шеститочия. Здесь очень важно 

объяснить: если знак не содержит верхних точек (1 и 4), то этот знак не может 

быть буквой, это либо знак препинания, либо знак математического действия. 

(Рис. 9). Если в знаке нет нижних точек (3 и 6), то он отображает буквы первой 

строки или цифры, но они должны быть записаны с цифровым знаком. 

 

 

Рис. 9. Небуквенные знаки системы Л. Брайля 

 

На Рисунке 10. приведены примеры записи слов рельефно-точечным 

шрифтом Л Брайля. 
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Рис. 10. Примеры записи слов рельефно-точечным шрифтом Л Брайля 

 

Пропедевтическая работа по формированию навыков чтения и письма 

рельефно-точечным шрифтом Л. Брайля включала выполнение заданий с 

использованием таких приборов, как «Кубик-буква» и «Брайлевское 

шеститочие», упражнения на быстрое запоминание знаков брайлевской 

системы с помощью специальных приемов, предложенных В.З. Денискиной, 

Т. А. Карандаевой, М.Г. Леушевой. 

Анализ итоговых оценок показал, что уровень сформированности 

навыков чтения и письма рельефно-точечным шрифтом Л. Брайля повысился в 

обеих группах. 

В контрольной группе у 6 студентов навыки чтения сформированы на 

достаточном уровне у 3 студентов на успешном уровне. 

В экспериментальной группе – у 3 студентов на достаточном уровне и у 6 

студентов - на успешном уровне. 

Уровень сформированности навыков письма стал следующим: 

в контрольной группе – у 5 студентов – на достаточном уровне, у 4 

студентов – на успешном уровне; 

в экспериментальной группе – у 3 студентов - на достаточном уровне, у 6 

студентов – на успешном уровне. 
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Полученные результаты позволяют сделать вывод о том, что студенты 

экспериментальной группы достигли более высокого уровня чтения и письма 

рельефно-точечным шрифтом Л. Брайля, что подтверждает эффективность 

представленной педагогической технологии. 

Количество часов, отпущенное на аудиторные занятия со студентами, не 

позволяет вместить весь необходимый учебный материал, поэтому некоторые 

темы выносятся на самостоятельное изучение. Например, тема «Подготовка 

дошкольников с глубокими нарушениями зрения к чтению и письму по системе 

Л. Брайля» вынесена на самостоятельное изучение.  

Будущие дефектологи должны не только уметь читать и писать по 

системе Л. Брайля, но и обладать способностью обучать этому детей с 

нарушениями зрения.  

Представленная педагогическая технология обучения чтению и письму по 

системе Л. Брайля может быть использована родителями детей с глубокими 

нарушениями зрения, а также педагогами, работающими в системе 

инклюзивного образования. 
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